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I.  Was sind die VERA-Vergleichsarbeiten in der 3. und 8. Jahrgangsstufe?

Im Frihjahr jedes Jahres werden in den 3. und 8. Klassen der allgemeinbildenden Schulen in
Deutschland parallel sogenannte Vergleichsarbeiten (oder kurz VERA) in den Fachern Mathematik,
Deutsch und/oder erste Fremdsprache (Englisch/Franzésisch, nur VERA-8) und/oder im Fach
Franzdsisch in der zweiten Fremdsprache (nur VERA-8) geschrieben. VERA geht auf einen
Beschluss der Kultusministerkonferenz zuriick, schlie3t an ahnliche Erhebungen einzelner Lander
in friheren Jahren an und wird jahrlich durchgefuhrt. Die zentrale Funktion von VERA liegt in der
Unterstitzung der Lehrkrafte bei der Unterrichts- und Schulentwicklung.

Die Lander haben sich im Marz 2012 auf gemeinsame Zielsetzungen und einheitliche
Rahmenbedingungen sowie Regeln im Umgang mit den Daten und Ergebnissen verstandigt. Mit der
im Marz 2018 beschlossenen ,Vereinbarung zur Weiterentwicklung der Vergleichsarbeiten (VERA)*
(vgl. Beschluss der Kultusministerkonferenz vom 08.03.2012 i. d. F.v. 15.03.2018) wurde die
Funktion von VERA als Instrument der Schul- und Unterrichtsentwicklung noch einmal gestarkt. In
diesem Rahmen wurden auch Verabredungen im Hinblick auf die Weiterentwicklung des
Testinstruments getroffen, das seit dem VERA-Durchgang 2020 eingesetzt wird (vgl.
https://www.kmk.org/themen/qualitaetssicherung-in-schulen/bildungsmonitoring/verfahren-zur-
gualitaetssicherung-auf-schulebene.html).

Das Institut zur Qualitatsentwicklung im Bildungswesen an der Humboldt-Universitat zu Berlin (1QB)
entwickelt im Auftrag der Lander die Testaufgaben und Ergdnzungsmaterialien fir VERA.

Zustandig fir die Durchfiihrung von VERA sind die L&nder. Sie organisieren sowohl den Ablauf als
auch die Ergebnisrickmeldung in eigener Verantwortung und haben dabei teilweise
unterschiedliche Regelungen getroffen, da das Testverfahren in jeweils landesspezifische
Strategien der Qualitatssicherung und Qualitdtsentwicklung eingebettet ist und die konkreten
Regelungen den Gegebenheiten vor Ort Rechnung tragen missen. So werden zum einen die
Arbeiten u. U. nicht in allen Fachern verpflichtend geschrieben; zum anderen unterscheidet sich die
Form der Ergebnisriickmeldung. Auch die Bezeichnung fir VERA variiert zwischen den Landern —
so sind z. B. auch Benennungen wie Kompetenztest, Lernstandserhebung oder KERMIT Ublich. Die
Testdurchfihrung und die Eingabe der Schiler:iinnenergebnisse liegt in der Regel in der
Verantwortung der Lehrkrafte und in einigen Landern bei externen Test-leitungen.

Im Unterschied zu internationalen Schulleistungsuntersuchungen wie PISA, IGLU oder TIMSS ist
VERA kein stichprobengestitztes Verfahren auf der Ebene des Schulsystems, mit dem die
Leistungsfahigkeit des schulischen Bildungssystems beobachtet und evaluiert wird. VERA ist
vielmehr ein Instrument der Unterrichtsentwicklung, mit dem Lehrkrafte feststellen kénnen, inwieweit
ihre Schiler:innen die abschlussbezogenen Bildungsstandards bereits ein Jahr vor inrem Erreichen
erfillen. Die Ergebnisse liefern den Lehrkréaften wichtige Hinweise auf Starken und Schwachen in
jeder einzelnen Klasse. Haufig unterrichten die Lander auch die Schuler:innen bzw. deren Eltern in
zentraler, schriftlicher Form tber die Ergebnisse. Die VERA-Ergebnisse bilden fir die Lehrkréfte in
Erganzung zu ihren unterrichtspraktischen-professionellen Erfahrungen einen wichtigen
Ansatzpunkt daflr, in welchen Bereichen im Unterricht verstarkt inhaltliche Schwerpunkte gesetzt
werden mussen, damit moglichst alle Schiler:innen die Regelstandards erreichen. Wie dies erreicht
werden kann und welche konkreten MaRBhahmen dazu in der einzelnen Schule jeweils umgesetzt
und anschlieBend auch Uberpriuft werden missen, sollte vor dem Hintergrund der Ergebnisse
gemeinsam in den Kollegien und Fachkonferenzen diskutiert und vereinbart werden.


https://www.kmk.org/themen/

. VERA-Testhefte und Bildungsstandards

Alle Testheftversionen enthalten unterschiedlich schwierige Aufgaben, sodass individuelle
Leistungsunterschiede auch innerhalb von heterogenen Klassen angemessen beriicksichtigt
werden.

Die Kompetenzorientierung des Tests ergibt sich durch die Entwicklung der einzelnen Testaufgaben
auf der Basis der landertbergreifenden Bildungsstandards. Die Bildungsstandards bilden seit dem
Schuljahr 2004/2005 die Grundlage fir die Lehrpldne und beschreiben, welche Kompetenzen
Schiler:iinnen am Ende der 4. und 9. Jahrgangsstufe in der Regel beherrschen sollen
(Regelstandards). Fir die Sekundarstufe | gibt es Bildungsstandards sowohl fir den ersten
Schulabschluss bzw. den Hauptschulabschluss (ESA/HSA) als auch fur den Mittleren
Schulabschluss (MSA).

Die KMK-Bildungsstandards in der Fassung von 2003/2004 wurden bzw. werden zurzeit
Uberarbeitet. Fur die Facher Deutsch und Mathematik in der Primarstufe und Sekundarstufe | wurden
sie in ihrer neuen Fassung im Jahr 2022 bzw. fur die Facher Englisch und Franzoésisch in der
Sekundarstufe | im Jahr 2023 veréffentlicht. Die vorliegenden Testaufgaben beziehen sich noch auf
die alten Bildungsstandards von 2003/2004. Weitere Informationen finden Sie hier:
https://www.igb.hu-berlin.de/bista/WeiterentwicklungBiSta/

Das IQB operationalisiert die Bildungsstandards in konkreten Testaufgaben. Bildungs-standards
sind fachdidaktisch  begriindete und auf mittlerem  Abstraktionsgrad formulierte
Leistungserwartungen an die Schiler:innen. Sie hehmen damit eine Mittelstellung zwischen sehr
allgemeinen Bildungszielen einerseits und konkreten Aufgabenstellungen andererseits ein und
setzen diese miteinander in Beziehung. Sie sind dadurch sowohl zukunfts- und verwendungsoffen
als auch gesellschaftlich konsensfahig. Mithilfe der Testergebnisse kann nachgewiesen werden, wie
gut Schuler:innen in der Lage sind, fachbezogene Aufgaben und Probleme zu lésen.!

Bildungsstandards bestehen dreidimensional aus

e einer generalisierten inhaltsbezogenen Komponente (Leitidee, Basiskonzept), die am ehesten
den Inhalten traditioneller Lehrplé&ne entspricht,

e einer prozessual-formalen Komponente (allgemeine fachbezogene Kompetenzen)

« und einer eher kognitiven Komponente (Anforderungsbereiche, z. B. Anwendung, Ubertragung,
Kritik).
Sie fokussieren auf den Kernbereich des jeweiligen Faches und zielen auf kumulatives, d. h.

systematisch vernetztes Lernen ab. Ihre Schwerpunkte liegen stéarker auf den prozessbezogenen
und weniger auf den inhaltsbezogenen Kompetenzen.

Die Bildungsstandards der ersten Fremdsprache werden zudem auf den Gemeinsamen
Europaischen Referenzrahmen fir Sprachen des Europarates (kurz: GER) bezogen. Diese Spezifik
wird in Teil Il der entsprechenden Handreichung fachspezifisch ausgefihrt.

Fur das Konzept der Bildungsstandards sind damit zwei Grundséatze maf3geblich:

1. Die Standards bauen zwar auf einer (kumulativ zu erweiternden) Basis des theoretischen
Fachwissens auf, zielen aber vor allem auf das reale Handeln(-Kénnen) und reflexiv-kritische
Bewerten(-Konnen) ab. Das L6sen von fachlichen Problemen wird Uber einen langfristigen
Kompetenzaufbau angestrebt.

! Das Kompetenz-Konzept der Bildungsstandards unterscheidet sich dementsprechend
von den sog. Schlisselkompetenzen (fachliche, methodische, soziale und personale
Kompetenz) der berufspéddagogischen Diskussion. Zum Konzept der Bildungsstandards
siehe die sog. Klieme-Expertise, zuganglich u. a. beim BMBF
(https://www.researchgate.net/publication/281345382 Zur_Entwicklung_nationaler_Bildun
gsstandards Eine Expertise_Stand_Juni_2003).
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2. Die Standards sind outputorientiert, enthalten also Zielformulierungen und geben den
Lehrkréften lediglich Hinweise, wie diese Ziele erreicht werden kdnnen. Jede Schule bzw.
Fachkonferenz soll in Form eines Schulcurriculums einen eigenen, den jeweiligen Schiler*innen
angepassten, fordernden und differenzierenden Weg zu den Zielen finden.

Die VERA-3-Arbeiten beziehen sich auf die Bildungsstandards der 4. Klasse. Der relativ friihe
Testzeitpunkt in der 3. Klasse ist bewusst gewéhlt, da auf diese Weise frithzeitig erkannt wird, in
welchen Bereichen Starken und Schwéchen bestehen, auf deren Grundlage Férdermaflinahmen
rechtzeitig eingeleitet werden kénnen.

Die VERA-8-Arbeiten beziehen sich auf Bildungsstandards der 9. bzw. 10. Klasse. Der friihe
Testzeitpunkt — drei Monate vor Ende der 8. Klasse — verschafft den Lehrkréften genliigend Zeit, den
Kompetenzstand der Klasse bezogen auf den Haupt- bzw. Mittleren Schulabschluss zu verorten und
passende FérdermalRnahmen einzuleiten.

lll.  Aufbau der Testaufgaben

Die Testaufgaben bestehen aus einer Anleitung, einem Stimulus (z. B. Lese- oder Hortext,
Abbildung) und z. T. mehreren Aufgabenstellungen (den Items bzw. Teilaufgaben). Die Teilaufgaben
sind in der Regel unabhéngig voneinander l6sbar. Die Lésung kann in Form einer Ankreuzaufgabe,
als Lucken- bzw. Kurzantwort oder mit ausfilhrlicher Darlegung des Losungsweges gefordert
werden.

Die in den VERA-Testheften eingesetzten Aufgaben wurden von erfahrenen Lehrkraften aus allen
Schulformen und allen Landern entwickelt und erprobt, anschlieRend von Wissenschaftler:innen aus
den jeweiligen Fachdidaktiken, die mit den Bildungsstandards vertraut sind, bewertet und
Uberarbeitet. Fachvertreter:innen aus den Landern begutachten und diskutieren die Aufgaben, die
dann nach einer erneuten Uberarbeitungsphase schlieRlich ein Jahr vor ihrem Einsatz an einer
Stichprobe von ca. 3.000 Schiler:innen erprobt werden.

Dieser aufwendige Vortest soll zum einen sicherstellen, dass die auf ihre fachdidaktische Guite
Uberpriften Aufgaben sowohl fair (bspw. geschlechterneutral, Minderheiten nicht benachteiligend
etc.) als auch trennscharf sind (d. h.: schwierigere Aufgaben werden eher von leistungsstarkeren als
von leistungsschwacheren Schiler:innen geldst). Zum anderen lassen sich Uber diesen Vortest
realistische Schwierigkeitswerte der Aufgaben gewinnen, welche die Grundlage fur die
Zusammenstellung der Tests sind.

Die Bepunktung des Tests ist fur Lehrkrafte zum Teil etwas ungewdhnlich, da sie sich von der
bekannten Bepunktung (z. B. in Klassenarbeiten) etwas unterscheidet. Damit das Testergebnis
eindeutig interpretiert werden kann, dirfen nur vollstandig geléste Aufgaben als ,richtig“ gewertet
werden. Anders als bei Klassenarbeiten, bei denen die individuelle Leistungsfeststellung im
Vordergrund steht, handelt es sich bei den Vergleichsarbeiten um diagnostische Tests, mit denen
der Lernstand von Lerngruppen festgestellt werden soll. Zentral ist eine mdglichst genaue
Zuordnung des erzielten Lernstandes zu den in den Bildungsstandards beschriebenen fachlichen
Anforderungen. Die Bewertung bzw. Anerkennung erbrachter Teilleistungen ist hierzu nicht
erforderlich bzw. kann das Testergebnis nur anhand vollstdndig geltster Aufgaben eindeutig
interpretiert werden.

Es handelt sich also bei den in VERA verwendeten Aufgaben um Testaufgaben; sie sollen einzelne
Aspekte der Bildungsstandards mdoglichst trennscharf und zuverlassig abprifen. Fir den
Kompetenzerwerb eignen sich hingegen Lernaufgaben grundséatzlich besser. Die vorliegende
Handreichung soll dazu beitragen, abgeleitet von den Testaufgaben Ideen fir Unterrichtsaufgaben
und Lernaufgaben zu entwickeln, die als bereicherndes Gestaltungselement kompetenzférdernd
und lernwirksam im Unterricht einsetzbar sind.



IV. Testauswertung und Ergebnisinterpretation

Die einfachste Form der Ergebnisriickmeldung besteht in der Angabe, wie viel Prozent der
Schuiler*innen eine Aufgabe korrekt geldst haben (Losungshéufigkeit). Wenn die Lehrkréfte hierzu
Vergleichswerte erhalten (z. B. Ergebnisse anderer Klassen oder Schulen), ist ihnen eine
naherungsweise Verortung ihrer Klasse mdaglich.

Zusammengefasste Klassenergebnisse eines VERA-Tests sind als zuverlassig zu betrachten und
bieten fur Lehrkrafte einen hohen Nutzen als Orientierungshilfe hinsichtlich der
Kompetenzentwicklung ihrer Klasse/n im Vergleich zu anderen Klassen. Um diesen Nutzen, der den
Ausgangspunkt flr eine kompetenzorientierte Unterrichtsentwicklung bilden kann, nicht
einzuschrénken, sind spezielle Vorbereitungsmaflinahmen (teaching to the test) sowie unzuldssige
Hilfestellungen bei der Testdurchflihrung zu vermeiden.

Da die Schwierigkeitsgrade der meisten Aufgaben bekannt sind, kann durch eine statistische
Berechnung fir jede:n Schuler:in auch ein Wert fir ihre/seine Kompetenz zurtickgemeldet werden.
Diese Werte (wie sie auch von PISA bekannt sind) werden durch Beschreibungen der
Kompetenzniveaus inhaltlich veranschaulicht. Dieses individuelle Testergebnis bedarf jedoch
erganzender diagnostischer Informationen, z. B. zum individuellen Lernfortschritt, um fir die/den
einzelne:n Schuler:in diagnostisch aussagekratftig zu sein.



1. Allgemeine Erlauterungen im Fach Englisch

Die Bildungsstandards fir die Erste Fremdsprache (Englisch/Franzdsisch)? sind aufgrund
eines Beschlusses der Kultusministerkonferenz seit dem Schuljahr 2004/2005 bzw. 2005/2006
verbindliche Zielvorgaben fiir die Lehrplanentwicklung und die Lehrerbildung. Sie differenzieren
nach angestrebtem Schulabschluss (HSA/MSA) und werden vom IQB in konkrete Testaufgaben
umgesetzt (,operationalisiert).

Entscheidend fur das Konzept der Bildungsstandards ist damit erstens, dass diese auf eine
(kumulativ zu erweiternde) Basis theoretischen Fachwissens aufbauen. Da der Fokus auf der
Lésung von fachlichen Problemen liegt, v. a. dem tatsachlichen Handeln(-kdnnen) und dem reflexiv-
kritischen Bewerten(-kdnnen), wird dies tUber einen langfristigen Kompetenzaufbau angestrebt.

Entscheidend fir das Konzept der Bildungsstandards ist zweitens, dass diese output-orientiert sind,
also Zielformulierungen enthalten und lediglich Hinweise fiir die Lehrkréafte geben, wie diese erreicht
werden kénnen. Jede Schule bzw. Fachkonferenz soll in Form eines Schulcurriculums einen
eigenen, den jeweiligen Schiler:innen angepassten, férdernden und differenzierenden Weg zu
diesem Ziel finden.

Die den VERA-8-Arbeiten zugrundeliegenden Bildungsstandards beziehen sich auf die neunte bzw.
die zehnte Klasse. Der relativ friihe Testzeitpunkt — vier Monate vor Ende der achten Klasse — ist
mit Absicht gewahlt, da auf diese Weise den Schiler:innen sowie den Lehrkraften gentigend Zeit
bleibt, dem Standort der Klasse im Hinblick auf den Haupt- bzw. Mittleren Schulabschluss Rechnung
tragen und rechtzeitig Férdermalinahmen einleiten zu kénnen.

Haftungsausschluss:

Trotz sorgfaltiger inhaltlicher Kontrolle Ubernehmen wir keine Haftung fir Richtigkeit,
Vollstandigkeit und Aktualitat der Inhalte externer Links. Fir den Inhalt der verlinkten Seiten
sind ausschlief3lich deren Betreiber verantwortlich.

22023 wurden die Bildungsstandards fiir die erste Fremdsprache fir den Ersten und Mittleren Schulabschluss
weiterentwickelt und von der KMK verabschiedet (KMK, 2023). Die vorliegenden Testaufgaben beziehen sich
auf die Bildungsstandards, die 2004 und 2003 von der KMK beschlossen worden sind, da sich die
Normierungsaufgaben fir die neuen Bildungsstandards noch in der Entwicklung befinden.
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2. Kompetenzorientierung und Bezug zu den Bildungsstandards

2.1 Bildungsstandards und Niveaus des Gemeinsamen Europaischen Referenzrahmens
(GER)

Die Bildungsstandards sind an die im Gemeinsamen Européaischen Referenzrahmen fir
Fremdsprachen beschriebenen Niveaus angebunden:

A B C
Elementare Selbststandige Kompetente
Sprachverwendung Sprachverwendung Sprachverwendung
Al A2 Bl B2 C1 Cc2
(Breakthrough) (Waystage) (Threshold) (Vantage) (Effective (Master)
Operational
Proficiency)
HSA — MSA — Abitur

Abbildung 1: Niveaustufen nach dem Gemeinsamen Europdischen Referenzrahmen fir Sprachen

In den Pléner Beschlissen von 2006 hat die Kultusministerkonferenz festgelegt, dass VERA-8 an
die Bildungsstandards fir die Sekundarstufe | angebunden werden soll.

Bei den Bildungsstandards handelt es sich um eine Festlegung von Regelstandards. Diese liegen
hinsichtlich ihres Anforderungsniveaus zwischen Mindest- und Optimalstandards. Die folgenden
Begriffe werden im Kompetenzstufenmodell von 2009 definiert.

Mindeststandards

e Minimum an Kompetenzen, das von allen bis zu einem bestimmten Abschnitt des
Bildungsgangs erreicht werden soll

Regelstandards

¢ Kompetenzen, die im Durchschnitt bis zu einem bestimmten Abschnitt des Bildungsgangs
erreicht werden sollen

Regelstandard plus

o Kompetenzen, die Uber die Regelstandards hinausgehen

Optimalstandards

e Leistungserwartungen, die unter sehr guten individuellen Lernvoraussetzungen und der
Bereitstellung gelingender Lerngelegenheiten innerhalb und auf3erhalb der Schule erreicht
werden und bei weitem die Erwartungen der Bildungsstandards Ubertreffen

Im Folgenden werden die Leistungen auf den Niveaus Al bis C1 beschrieben. Schuler:innen der
ersten Fremdsprache befinden sich Giber mehrere Lernjahre hinweg auf den Niveaus A2 und B1. In
der Regel wird deutlich mehr Lernzeit zum Erreichen des héheren Niveaus benétigt. Da mit VERA-
8 Schiuler:innen der Jahrgangsstufe 8 getestet werden, umfassen die eingesetzten Testaufgaben im
Wesentlichen Aufgaben auf den Niveaus A2 und B1. Fir die Niveaus Al und B2 werden deutlich
weniger Aufgaben eingesetzt, fir das Niveau C1 nur einzelne Teilaufgaben. Auf dieser Grundlage
konnen dann fir einzelne Lerngruppen entsprechende Fordermal3nahmen abgeleitet und Konzepte
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fur eine angemessene Weiterarbeit entwickelt werden. Da die Lernprozesse individuell sehr
unterschiedlich verlaufen, ist eine differenzierte Schwerpunktsetzung im Unterricht notig.

2.2 Kompetenzmodell
Was versteht man unter dem Begriff Kompetenz?

Weinert (2001: 27) beschreibt Kompetenz als die bei Individuen verfligbaren oder von ihnen
erlernbaren kognitiven Fahigkeiten und Fertigkeiten, bestimmte Probleme zu I6sen, sowie die damit
verbundenen motivationalen, volitionalen und sozialen Bereitschaften und Fahigkeiten, die
Problemlésungen in variablen Situationen erfolgreich und verantwortungsvoll nutzen zu kénnen.

Die Modellierung fremdsprachiger Handlungskompetenz in den Bildungsstandards greift diesen
weiten Kompetenzbegriff auf. Sie umfasst nicht nur funktionale kommunikative Kompetenzen wie
kommunikative Fertigkeiten und die Verflgung Uber die sprachlichen Mittel, sondern auch
interkulturelle und methodische Kompetenzen sowie Selbst- und Sozialkompetenz.

In den Bildungsstandards ausgewiesene Kompetenzbereiche

Funktionale Kommunikative Kompetenzen

Kommunikative Fertigkeiten Verfligung Uber die sprachlichen Mittel
Leseverstehen
Hor- und Hor-/Sehverstehen
Wortschatz
Sprechen )
Grammatik

e An Gespréchen teilnehmen .
Aussprache und Intonation

Zusammenhangendes Sprechen
* g P Orthographie

Schreiben

Sprachmittlung

Interkulturelle Kompetenzen

soziokulturelles Orientierungswissen
verstandnisvoller Umgang mit kultureller Differenz
praktische Bewadltigung interkultureller Begegnungssituationen

Methodische Kompetenzen

Textrezeption (Leseverstehen und Horverstehen)
Interaktion

Textproduktion (Sprechen und Schreiben)
Lernstrategien

Prasentation und Mediennutzung

Lernbewusstheit und Lernorganisation

Abbildung 2: Kompetenzbereiche entsprechend der Bildungsstandards fur die erste Fremdsprache
(Englisch/Franzésisch) fur den Mittleren Schulabschluss.

Mit dieser Modellierung greifen die Bildungsstandards die Kompetenzbereiche des GER auf. Zu
beachten ist, dass die methodischen Kompetenzen sowohl spezifisch fur einzelne kommunikative
Fertigkeiten als auch fertigkeitentbergreifend sind. Lernbewusstheit und Lernorganisation kénnen
den personalen Kompetenzen zugeordnet werden. Auch die interkulturellen Kompetenzen
realisieren sich in kommunikativen Fertigkeiten, in der Verfligung Uber spezifische sprachliche Mittel
und in Strategien zur Interaktion. In schulischen und lebensweltlichen Kommunikations-situationen
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wirken i. d. R. ebenfalls mehrere Kompetenzen zusammen. Diesem integrativen Charakter
sprachlicher Kompetenzen tragt im GER das Konstrukt der allgemeinen sprachlichen Kompetenz
Rechnung. Allerdings ist sie als globales Konstrukt weder messbar noch gezielt férderbar, so dass
es, trotz aller Uberschneidungen und Unzulénglichkeiten der Modellierung, fir beide Zwecke sinnvoll
ist, die allgemeine sprachliche Kompetenz in einzelne Kompetenzbereiche und Teilkompetenzen zu
unterteilen.

Die Verwendung des Begriffs ,Kompetenz® tragt dabei der Komplexitat sprachlicher Anforderungen
Rechnung, schlief3lich bezeichnet man mit Kompetenzen komplexe Dispositionen aus Wissen,
Kdnnen und Absichten. Auch fremdsprachliche Kompetenzen umfassen den Bereich des Wissens,
insbesondere Wissen Uber sprachliche Mittel und ihre Verwendung sowie soziokulturelles Wissen
und Wissen Uber das Funktionieren von Kommunikation. Kompetenzen beinhalten aber deutlich
mehr als Wissen: ganz wichtig ist das Verfugen tber Methoden und Strategien zum Erwerb dieses
Wissens (z. B. Wie kann ich besonders gut neuen Wortschatz lernen?) sowie zur Anwendung dieses
Wissens (z. B. Wie kann ich meine Meinung zu einem Thema so ausdriicken, sodass die anderen
mich verstehen?). Fir den schulischen Bereich, insbesondere fiir die Mittelstufe, erscheint uns die
Bereitschaft, dieses sprachliche, methodische und strategische Wissen in die Praxis umzusetzen,
ganz besonders wichtig (z. B. sich trotz aller sprachlichen Unzulanglichkeiten zu trauen, das Wort
zu ergreifen oder einen kleinen Vortrag zu halten).

Kompetenzen sind also wesentlich weiter und komplexer gefasst als Fertigkeiten (skills, habiletés),
bei denen allein die Tatigkeit im Mittelpunkt steht. Das Konzept der Fertigkeiten (im Sinne von skills,
habilités) ist zudem gepragt von der Vorstellung, dass einzelne Tatigkeiten isoliert betrachtet und
trainiert werden kénnen. AuRerdem schwingt die Vorstellung mit, dass diese Tatigkeiten von Anfang
an moglichst fehlerfrei erfolgen sollten.

Kompetenzorientierung dagegen strebt an, die komplexen, aufeinander bezogenen Kompetenzen
integriert zu entwickeln. Dies bedeutet, dass man im Unterricht zwar punktuell auf die gezielte
Entwicklung einer Teilkompetenz (z. B. detailliertes Leseverstehen) fokussiert, dabei jedoch immer
das entsprechende methodische, strategische und interkulturelle Kénnen beriicksichtigt. Bei dieser
gezielten Entwicklung einer Einzelkompetenz im Rahmen einer Unterrichtsreihe sollte daher darauf
geachtet werden, die anderen Kompetenzen analog zu ihrer Verwendung in lebensweltlichen
Situationen mit zu verwenden (z. B. detailliertes Leseverstehen, um sich miindlich oder schriftlich
Uber die zentralen Argumente eines argumentativen Textes auszutauschen und sich eine eigene
Meinung dazu zu bilden). Kompetenzorientierung bertcksichtigt ebenfalls, dass die Korrektheit und
Komplexitat sprachlicher AuRerungen erst nach und nach steigt (vgl. die Angaben zu Fehlern und
Hilfen in den einzelnen Niveaubeschreibungen).

3. Kompetenzbereich Horverstehen

3.1 Didaktisches Stichwort: Horverstehen

Wie das Leseverstehen ist das Hoérverstehen ein komplizierter mentaler Prozess, in dem
Sprachsignalen mit Hilfe von sprachlichem Wissen und Weltwissen Sinn zugeordnet wird. Dabei
wirken Bottom-Up-Prozesse (Analyseprozesse des Gehdrten) und Top-Down-Prozesse (Einbringen
von Wissen und Erwartungen) zusammen. Anders als das Lesen verlauft das Horen in Echtzeit,
auRerdem sind die gehdrten Signale fliichtig. Das bedeutet, dass die Uberpriifung von Horverstehen
immer auch durch die Fahigkeit des Individuums zur Speicherung von Sprachdaten bestimmt wird.
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Gespeichert wird normalerweise nicht der Wortlaut eines Textes, sondern die beim Hoéren
entstehenden Sinneinheiten.

Horverstehen gilt als wichtigste Kompetenz, denn die Alltagskommunikation besteht zu 45% aus
Hoéren. Sie ist ebenfalls unabdingbar fiir die Entwicklung anderer Kompetenzen, insbesondere des
Sprechens. Wahrend Horverstehen in der Erstsprache wie selbstverstandlich, ganz nebenbei
erfolgt, haben Fremdsprachenlerner vor allem mit authentischen Hérsituationen und -dokumenten
nicht selten grof3e Schwierigkeiten. Dies liegt zum einen an der oben dargestellten Komplexitat des
Horverstehensprozesses.

Insbesondere die Tatsache, dass Hortexte i. d. R. flichtig sind, setzt viele Schiler:innen unter
Stress. Sie versuchen, mdglichst alles zu verstehen, wobei bereits kurze Verstehenslicken zum
Zusammenbrechen des Horverstehens flhren kdnnen. Aul3erdem wenden sie die erlernten
Verstehensstrategien oft nicht oder nicht in ausreichendem MalR3e an. Dies liegt zum anderen daran,
dass fremdsprachliche Horer nicht Uber dasselbe sprachliche, inhaltliche und kulturelle Wissen
verfigen wie Erstsprachenverwender. So kommt es zu Verstehensliicken und Missverstandnissen
oder sogar zum Abbruch des Horvorgangs.

Aber auch die Eigenschaften der Hortexte und die Formulierung der Horaufgabe beeinflussen den
Schwierigkeitsgrad des Horverstehens. Wichtige Kriterien fur die Ermittlung der Textschwierigkeit
sind (Grotjahn/Tesch 2010: 133):

o die Textlange

o die Sprechgeschwindigkeit (sie bestimmt die Geschwindigkeit des Verstehensprozesses)

e die Anzahl der Sprecher:innen

o Art und Lautstdrke der Hintergrundgerdusche (die Aussage unterstlitzende oder stérende
Gerausche)

o die verwendete Sprache (Standardsprache, Hochsprache oder Umgangssprache, regionaler
Dialekt, Akzent)

o die Aussprache (prosodisch wenig markierte Sprache fiuhrt zu Schwierigkeiten bei der
Segmentierung und Bildung grofl3erer Sinneinheiten)

e der lexikalische und grammatische Anspruch (Haufigkeit oder Abstraktionsgrad der Begriffe,
Komplexitat der Satzstrukturen)

e die Textstruktur (einfacher, klarer Aufbau vs. komplizierte, schwer durchschaubare Gliederung)

o die Explizitheit der gegebenen Information

e die Vertrautheit der Horer mit Thema/ Inhalt/ Horsituation.

Zu beachten ist, dass aufgrund dieser Kriterien ,schwierige“ Texte jedoch durch eine ,einfache’
Horaufgabe, wie z. B. Horsituation verstehen, Anzahl der Sprecher:innen identifizieren, auch fur
Anfanger oder schwachere Schiler:innen Iésbar sind. Dahingegen kdnnen nach diesen Kriterien
,einfache” Texte ohne Horauftrag, mit komplexen oder anspruchsvollen Héraufgaben durchaus
schwierig zu bearbeiten sein.

Grundsétzlich sollten sich Aufgaben zur Entwicklung und Uberpriifung des Horverstehens auf das
Horverstehen konzentrieren und erst in weiteren Schritten andere Kompetenzbereiche wie Sprechen
oder Schreiben verlangen.
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Horstile

Horverstehen ist eine zielgerichtete Aktivitat. So werden sowohl der Fokus der Aufmerksamkeit als
auch die Art und Weise des Hdrens (Horstil) vom angestrebten Horziel (Art der aufzunehmenden
Informationen) beeinflusst. In der Tabelle ,Terminologie der didaktischen Kommentare® sind die in
VERA-8 verwendeten Formen und Bezeichnungen zusammengestellt:

Tabelle 1: Terminologie der didaktischen Kommentare

Hor-/ . -~
Lesestil Fokus des Hor-/Leseverstehens Art der Information Aufgabenbeispiel

Thema P Worum geht es im Text?

global explizit/ implizit . )
Kernaussage Welche Uberschrift passt am besten?

selektiv spezifische Informationen explizit Wann beginnt die Vorstellung?
Hauptaussagen Welche Zwischenuberschriften passen?
Nebenaussagen Welches Bsp. belegt das Argument?
Handlungsverlauf Was ist die richtige Reihenfolge?
Ursachen/ Folgen Wie ist es zu dem Unfall gekommen?

detailliert/ - S

S Eigenschaften von explizit/ implizit o .

inferierend . Welche Adjektive beschreiben ...?
Personen/ Objekten
Handlungsziele Warum hat ...?
Emotionen/ Stimmungen Was empfindet ...?
Meinungen/ Haltungen Welche Meinung vertritt der Verfasser?
eigen-/ fremdkulturelle Aspekte Worin zeigt sich der Einfluss ...?

inferierend | Textintentionen implizit Was will der Verfasser erreichen?
Textmerkmale Was bewirkt ...?

Dabei ist zu beachten, dass die Kategorien nicht trennscharf sein kdnnen, sondern je nach
konkretem Text und konkreter Aufgabe variieren. So kann fiir das Erkennen der Eigenschaften von
Personen detailliertes HOren ausreichen, wenn lediglich explizit gegebene Informationen
aufgenommen werden muissen. Es kann jedoch auch inferierendes Horen erforderlich sein, wenn
Schlussfolgerungen z.B. aus der Art des Sprechens, der angesprochenen Themen oder
spezifischer Reaktionen der Personen gezogen werden mussen.

Globales Horverstehen

Unter globalem Horverstehen versteht man i. d. R. das Erfassen von Thema und Haupt- bzw.
Kernaussage des Textes. Dazu mussen u. a. die Situation (Wer spricht? Wo? Warum?), das Thema
(Worum geht es?) und die zentralen Inhalte bzw. die zentrale Aussage erkannt werden. Je nach
Text und konkreter Aufgabenstellung missen fir diesen Horstil sowohl die zentralen expliziten
AuRerungen des Textes identifiziert und verstanden als auch die wichtigsten Zusammenhange
erkannt werden. Der Fokus der Aufmerksamkeit kann ebenfalls variieren.

Selektives HOrverstehen

Der Horstil ,selektives Horen® zielt auf das Heraushéren bestimmter expliziter Informationen, fir die
eine bestimmte Erwartung aufgebaut wurde. Ein typischer Fall ist das Heraushdren der
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Bahnsteignummer bei einer Bahnhofsdurchsage. Dieser Horstil teilt mit dem detaillierten
Horverstehen die Aufmerksamkeitslenkung auf eine lokale Information. Allerdings unterscheidet er
sich vom detaillierten Horen durch die geringere Aufmerksamkeitsleistung. Um beim Beispiel der
Bahnhofsdurchsage fiir einen eintreffenden Zug zu bleiben: Die Horer:innen stellen sicher, dass es
sich um den richtigen Zug handelt (meist durch den Abfahrtsort bezeichnet) und konzentriert sich
dann nur noch auf das Gleis (hier erwartet er eine Zahl). Alle weiteren Durchsageelemente kénnen
ausgeblendet werden.

Detailliertes Horverstehen

Der Horstil ,detailliertes Horverstehen® zielt auf das Erkennen und Verstehen relevanter Textdetails.
Das kann die Hauptpunkte bzw. Hauptaussagen einzelner Textpassagen betreffen, den detaillierten
Handlungsverlauf einschlie3lich Ursachen und Folgen oder die im Text vorkommenden Personen
und Objekte. Daruiber hinaus kénnen auch Handlungsziele dieser Personen, ihre Emotionen und
Stimmungen sowie ihre zum Ausdruck kommenden Meinungen und Haltungen Ziel des detaillierten
Horens sein. Dabei mussen teilweise implizite Textinformationen erkannt und Schlussfolgerungen
gezogen werden, was inferierendes Horen erfordert.

Folgende Strategien kdnnen bei der Bewaltigung verschiedener Horverstehensaufgaben hilfreich
sein:

Strategien zum Horverstehen
Vor dem Horen Erwartungshaltungen aufbauen und relevantes Wissen aktivieren mit Hilfe von:

¢ visuellen Elementen in der Aufgabenstellung
e Uberschriften und Informationen in der Aufgabenstellung

e Hortextsortenkenntnisse aus der Muttersprache bzw. anderen Sprachen

Strategien wahrend des Horens — allgemein

e Fokus auf Wortfelder (Oberbegriffe, Synonyme) zu Begriffen aus der Uberschrift/
Aufgabenstellung

e Bedeutung unbekannter Worter aus dem Kontext erschlie3en
o mentale Bezlige zwischen Vorwissen und Gehértem ziehen
¢ in Dialogen auf Sprecherwechsel achten

e auf textstrukturierende Elemente (Pausen, Sprecherwechsel, Hintergrundgerdausche etc.)
achten

Strategien nach dem Horen

e Kombination relevanter Einzelinformationen, um einzelne Distraktoren auszuschlielRen

o gezieltes Wieder-Aufsuchen von fir die Losung relevanten Textstellen
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3.2 Globales Horverstehen (Multiple-Choice-Task): Aufgabe India®

Listen to aradio programme about India and tick the correct answer
(a, b, cord).

You will hear the recording twice.

You will have 20 seconds at the end of the recording to complete your
answer.

You now have 15 seconds to look at the task.
Quelle: audio: http://www.whro.org/home/publicradio/whrv/localprogramming/discoverynow/ April 15th 4 p.m.

Kompetenzstufe B2

Horstil globales Hoéren
Themenbereich Freizeit
Textsorte Radioprogramm

Choose the best heading for the programme:

O a) Plans for space exploration and travelling to the moon
O b) The fast development of the entertainment industry
O ¢) Building a hi-tech centre for education and entertainment

O d) Applying to educational institutes in the city of Pune

| RICHTIG: Nur das 3. Kastchen wurde angekreuzt: c).

Diagnostisches Potenzial

Schiler:innen, die diese Aufgabe richtig l6sen, kdnnen Dokumentarsendungen in Standardsprache
verstehen. Das entspricht im Bereich des globalen Hérverstehens dem Niveau B2.

Beschreibung der Aufgabe

Die Aufgabe ist eine Multiple-Choice-Aufgabe bzw. Aufgabe mit Mehrfachauswahl. Es geht darum,
aus vier Antwortmaglichkeiten die geeignetste Uberschrift fiir diesen Radiobeitrag auszuwahlen. Die
richtige Antwort c) gibt die zentrale Aussage des Hortextes wieder.

Textgrundlage ist ein authentischer Radiobeitrag von Discovery Now, einem taglich ausgestrahlten
90-Sekunden-Programm des National Institute of Aerospace, das besondere Themen aus dem
Bereich der Luft- und Raumfahrt aufgreift. In dem vorliegenden Bericht geht es um den Bau des
Space World India, einem space-themed park in der indischen Stadt Pune.

Das Thema ,Freizeitpark® ist den Schiler:innen vertraut. Die Strukturen sind Uberwiegend einfach,
es gibt wenige komplexere Satzgeflige. Der verwendete Wortschatz ist relativ komplex; einige der
verwendeten Begriffe durften auf dieser Stufe noch unbekannt sein. Voraussetzung fir die
erfolgreiche Bearbeitung der Aufgabe ist, dass die in den Antwortmaoglichkeiten verwendete Lexik
verstanden bzw. erschlossen wird. Dazu z&hlen besonders die Worter und Ausdriicke space
exploration, development, entertainment industry, hi-tech centre, education, entertainment, applying
to.

3 Diese Aufgabe steht exemplarisch fir Aufgaben zum globalen Horen. Das Hordokument findet sich unter
https://www.igb.hu-berlin.de/vera/aufgaben.
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Der Text ist mit einer Lange von ca. 1:12" recht kurz und hat eine hohe Informationsdichte mit sehr
wenigen Redundanzen. Die Journalistin spricht mit amerikanischem Akzent; sie redet gut
verstandlich und in einem normalen Sprechtempo. Am Anfang und am Ende ist die Aufnahme mit
Hintergrundmusik unterlegt.

Mdogliche Schwierigkeiten
Die Aufgabe konnte in verschiedener Hinsicht Schwierigkeiten bereiten:

Zu Beginn und Ende des Hortextes gibt es kurze Sprecherwechsel (durch die beiden von einem
Mann gesprochenen Satze This is Discovery Now with Jennifer Pauley./ Discovery Now is written
and produced ...) Diese Sprecherwechsel mussen die Schiler:innen erfassen, um besonders zu
Beginn die Sprecherrolle von Jennifer Pauley richtig einordnen zu kdnnen.

Mit Blick auf den Wortschatz kénnte der Ortsname Pune in der Antwortmdglichkeit d) problematisch
sein. Erist den Lernenden dieser Altersstufe mit hoher Wahrscheinlichkeit wenig gelaufig und kénnte
sie verunsichern.

Die Formulierungen der Antwortmoglichkeiten liegen nah beieinander und Uberschneiden sich
teilweise. Die Aufmerksamkeit wird beim Horen zunéachst auf die falschen Vorschlage gelenkt:
anfangs scheint a) (space exploration) in Frage zu kommen. Beim weiteren Héren kénnte dann b)
(amusement centre, entertaining way) bzw. gegen Ende des Beitrags schlie3lich auch d)
(educational institutes) als Losung zutreffen. Das Konzentrationsvermogen der Schiler:innen sowie
ihre Fahigkeit, Wichtiges von Unwichtigem zu unterscheiden, sind auch durch die Aufzahlung im
mittleren Teil des Berichts stark gefordert.

Hinweise zur Bearbeitung

Zur Loésung der Aufgabe kdnnen unterschiedliche Strategien angewandt werden, die sinnvoll
miteinander verknipft werden missen.

Vor dem Horen

Horerwartung aufbauen/ Wortschatz und Vorkenntnisse aktivieren: Zunéchst sollten die Uberschrift
(India) und Aufgabenstellung (Listen to a radio programme about India) genau gelesen werden. An
beiden Stellen erhalten die Schiler:innen erste Informationen Uber das Thema des Hoértextes.
Ausgehend von ihrem Bild Indiens kénnen sie Uberlegen, was sie vom Inhalt erwarten. Auch die
Formulierungen der Antwortmdglichkeiten kdnnten zur Antizipation des Inhalts herangezogen
werden: a) plans for space exploration and travelling to the moon, b) development of entertainment
industry, c) building a hi-tech centre for education and entertainment, d) educational institutes. Wenn
sie diese Schlisselbegriffe vor dem Horen markieren und entsprechendes Vorwissen aktivieren,
sind sie auf diese Informationen eingestellt, und das Verstandnis wird ihnen leichter fallen. Die
Schlisselwdrter kénnen mit den Informationen des Hortextes in Beziehung gesetzt und auf ihre
Richtigkeit hin Uberprift werden.

Anforderungen der Aufgabe ableiten: Wichtig ist, dass vor dem Horen ganz Klar ist, was die Aufgabe
verlangt. Hier wird gefordert, dass die richtige Antwort angetickt werden soll. Das bedeutet, dass es
vollkommen ausreicht, wenn die Hauptaussage identifiziert wird. Nicht jedes Detail der
Beschreibung im Hortext muss also verstanden werden.
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Beim Horen

Horsituation erfassen: Um den Inhalt des Radiobeitrags zu erfassen, ist es wichtig, die Informationen
Uber die Sprecherin und ihre Rolle zu erschliel3en.

Auf Wesentliches konzentrieren: Beim Hoéren gilt es zu verstehen, was die fir die Aufgabenstellung
wichtigen Informationen sind. Der vorliegende Text enthalt eher wenige fir die Beantwortung der
Frage irrelevante Informationen, wie z. B. die Wertungen is taking giant steps oder ... location, Pune.
Da der Text zweimal vorgespielt wird, haben die Schiler:innen aber die Gelegenheit, anfangs
Gehortes auf seine Richtigkeit und Relevanz fir die Aufgabenstellung hin zu Gberprifen.

Signalworter erkennen: Damit die richtige Antwort erschlossen werden kann, sollte besondere
Aufmerksamkeit auf Schlisselworter gelegt werden, z. B. auf das Wortfeld ,Weltraumforschung*
i. w. S. (space exploration programme, moon, space-themed, Space World, aerospace science,
space camp, aviation camp, weightlessness, u. a.), aber auch auf die scheinbaren Gegensatze
entertainment und education.

Einzelinformationen kombinieren/ schlussfolgern: Die richtige Ldsung erfordert inferierendes
Zuhdren. Die Informationen, die auf den space-themed park verweisen, miissen zusammengetragen
und abgeglichen werden, denn die Gesamtaussage c) hi-tech centre for education and
entertainment ergibt sich erst durch das Zusammenfiigen einzelner Informationen (help create
understanding — entertaining way; experience — fascinate ... alike; learning — fun). Fir die
Schlussfolgerung ist auch Weltwissen zu Themenparks hilfreich.

Bedeutungen erschlieen/ ableiten: Da die Aufgabe das Verstehen der Hauptaussage erfordert,
muss nicht jedes einzelne Wort verstanden werden, um die Frage richtig beantworten zu kdnnen.
Einige seltenere Begriffe des Textes kdnnten jedoch aus dem Kontext erschlossen werden (gear up)
oder von einem verwandten englischen Begriff abgeleitet (developer, researcher) werden.

Bei Verstandnisschwierigkeiten weiterhin folgen bzw. neu anknlpfen: Der Hortext ist relativ
anspruchsvoll. Das zweimalige Horen sollte daher als Chance genutzt werden, Verstehensinseln zu
finden.

Nach dem Horen

Antwort prufen: Im Anschluss an die zweite Prasentation des Hortextes werden 20 Sekunden zur
Vervollstandigung der Antwort gegeben. Diese Zeit sollte, wie auch der zweite Ho6rdurchgang,
genutzt werden, um die Richtigkeit der angetickten Alternative zu prufen.

Weiterarbeit und Férderung

Bei richtiger Losung

Bereitet die Losung der Aufgabe keine Schwierigkeiten, so kann das globale Horverstehen von
Texten mit noch differenzierterem Wortschatz oder/und komplexeren Strukturen geiibt werden. Es
bieten sich Hortexte an, die starker argumentativ sind und sich mit abstrakteren Themen befassen.
AulRerdem sollten Texte eingesetzt werden mit mehr als nur einem/ einer Sprecher:in und héherem
Sprechtempo, die nicht ganz so klar und deutlich gesprochen sind, evtl. auch in einer anderen
Varietat.
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Auf etwas hdherem Niveau kann das globale Hérverstehen geilbt werden, indem Aufgaben
eingesetzt werden, bei denen die Absicht der Sprecher:innen formuliert wird. Bei solchen Aufgaben
wird zusétzlich ein hdherer Anspruch an das Schlussfolgern gestellt.

Geeignete mogliche Aufgabentypen, die das globale Horverstehen auf hherem Niveau Uberprifen,
sollen hier kurz skizziert werden:

Die Hauptaussage von Debatten erkennen: Der Schwierigkeitsgrad einer solchen Aufgabe kdnnte
Uber die Zahl der Sprecher:innen sowie die Sprecherwechsel und die Komplexitéat der gesuchten
Antwort gesteuert werden.

Die Absicht und Wirkung eines Werbespots analysieren: Fir die Losung einer solchen Aufgabe ist
Schlussfolgern erforderlich. Hat ein Sprecher einen ausgepragten Akzent, wird das Verstandnis des
Textes zusatzlich erschwert.

Bei falscher Lésung

Sind Schiler:innen nicht in der Lage, die Aufgabe zu lésen, sollte zunachst besprochen werden, wie
sie bei der Bearbeitung vorgegangen sind. Dann sollte gemeinsam die Aufgabenstellung genau
gelesen werden, um davon ausgehend — wie oben beschrieben — die Anforderungen abzuleiten.
Durch das Bewusstmachen mdglicher Bearbeitungsstrategien wird ein Beitrag zur Forderung der
Sprachlernbewusstheit geleistet.

Darlber hinaus sollte der Aufbau einer Hoérerwartung gezielt geschult werden. Aufgrund der
Aufgabenstellung kénnen eigene Fragen und Erwartungen an den Text formuliert werden: Welche
Informationen kénnte ein Hortext Uber Indien geben? Welche Einzelinformationen muissten im
Hortext gegeben werden, damit die verschiedenen Antwortmdglichkeiten a bis d tUberhaupt als
richtige Losung in Frage kommen konnten?

Zudem bietet es sich an, das erforderliche Wortfeld und Weltwissen zu wiederholen und zu
erweitern, indem zum Thema ,Freizeit- und Themenpark® gezielte Wortschatzarbeit durchgefiihrt
wird.

Zur Schulung des globalen Horverstehens sind auf Grundlage anderer Texte z. B. folgende Ubungen
zur Forderung denkbar: Texte von Durchsagen entsprechender Orte bzw. Themen
unterschiedlichen AuRerungen zuordnen oder anderen in einem Satz mitteilen, worum es in einem
Text geht.

17



3.3 Selektives Horverstehen (Short-Answer-Questions): Aufgabe Emergency*

Listen to an emergency call. While listening, answer the questions below
using 1to 5words/numbers. There is an example at the beginning (0).
You will hear the recording only once.

You will have 15 seconds at the end of the recording to complete your

answers.
You now have 20 seconds to look at the questions.
audio: © IQB

¢ 1 2
Kompetenzstufen 2 A2
Horstil selektives Horen
Themenbereich tagliches Leben
Textsorte Telefongesprach

1. How many cars are involved in the accident?

&5

2. How many people are involved in the accident?

&

Unterschiedliche Schreibweisen der gesuchten Zahlen (Ziffer oder ausgeschrieben)
werden akzeptiert.

1. * 2/two (cars)

2. * 4/four (people) (are involved)

Diagnostisches Potenzial

Die Aufgabe Emergency uberprift selektives Horverstehen auf dem Niveau A2. Schiller:innen, die
diese Aufgabe richtig I6sen, kénnen konkrete, voraussagbare Informationen in kurzen, leicht
verstandlichen Aufnahmen von Mitteilungen (ber alltédgliche Angelegenheiten verstehen. Hier
kénnen sie zeigen, dass sie einem einfachen Telefonat mit vorhersehbaren Inhalten bestimmte,
explizit gegebene Informationen entnehmen kénnen (z. B. Orts- oder Zahlangaben), sofern in klar
artikulierter Standardsprache gesprochen wird.

Beschreibung der Aufgabe

Textgrundlage ist ein Notruf: Der Anrufer informiert den Rettungsdienst Gber einen Autounfall auf
dem Highway 1, in den vier Personen und zwei Wagen verwickelt sind. Das Thema ,Unfall* ist zwar
konkret, gehort aber nicht unbedingt zum Erfahrungsbereich der Schiler:innen bzw. kdnnte negativ
besetzt sein. Der Wortschatz, den der Anrufer und die Mitarbeiterin der Notrufzentrale verwenden,
durfte den 8-Klasslern bereits gelaufig sein, die Strukturen sind weitgehend einfach.

Wahrend des Horens beantworten die Schiler:innen zwei Fragen zum Inhalt des Telefongespréchs.
Dazu missen sie Angaben zur Zahl der beteiligten Fahrzeuge und Personen erfassen und notieren
(1: two cars, 2: four people). Die hohe Uberlappung von Hoértext und Frage (cars und people) lenkt
die Aufmerksamkeit der Lernenden auf die relevante Passage.

4 Diese Aufgabe steht exemplarisch fuir Aufgaben zum selektiven Horen. Das Hordokument findet sich unter
https://www.igb.hu-berlin.de/vera/aufgaben.
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Der Hortext wird nur einmal prasentiert. Dies kénnte fur diejenigen Schuler:innen eine Schwierigkeit
darstellen, die dieses Vorgehen nicht gewohnt sind.

Mogliche Schwierigkeiten
Die Aufgabe kodnnte in verschiedener Hinsicht Schwierigkeiten bereiten:

Der Text weist eine hohe Informationsdichte auf. Redundanzen fehlen, sodass sehr genau zugehort
werden muss. Hinzu kommt, dass es sich um ein kurzes Gesprach zwischen zwei Sprecher:innen
handelt, die beide relativ schnell reden. Der Anrufer redet mit einem amerikanischen Akzent; er ist
emotional aufgewihlt. Die Frau hat einen ungewohnten, stark lateinamerikanisch gepragten Akzent.

Die besondere Herausforderung der Aufgabe liegt darin, dass die beiden gesuchten Informationen
in einer einzigen AuRerung genannt werden. Auf die Frage der Frau How many cars are involved in
the accident? antwortet der Anrufer ... it’s only two cars and four people. Da das Telefongesprach
,in Echtzeit* verlauft und nicht wiederholt wird, miissen die Schuler:innen alles auf einmal erfassen.
Dies stellt einen recht hohen Anspruch an ihre Konzentrations- und Merkféahigkeit. Entscharft wird
diese Schwierigkeit jedoch dadurch, dass sie sich wegen des vorhersagbaren Ablaufs des Notrufs
allein auf die Fragen und deren Antworten konzentrieren kbnnen.

Hinweise zur Bearbeitung

Zur Loésung der Aufgabe kdnnen unterschiedliche Strategien angewandt werden, die sinnvoll
miteinander verknipft werden missen.

Vor dem Hoéren

Vorwissen aktivieren/ Horerwartung aufbauen: Die Schiler:innen sollten zum Aufbau einer
Horerwartung die Uberschrift und die Aufgabenstellung genau lesen und die Schlusselworter
markieren (emergency call). Ihre vorlaufige Horerwartung sollte durch Lesen und Markieren der
Schlisselbegriffe der Fragen konkretisiert werden. Der themenbezogene Wortschatz zum Thema
2unfall“ bzw. ,Notruf* sollte aktiviert werden (z. B. accident, help).

Anforderungen der Aufgabe ableiten: Damit den 8-Kl&ssler:innen Klar ist, wie sie die Aufgabe
bearbeiten missen, sollten sie vor dem Horen auf die Hinweise in der Aufgabenstellung und in den
beiden Fragen achten. Die Frage how many? weist auf die Art der gesuchten spezifischen
Informationen hin (Zahlangaben). Die Fortfiihrung der Fragen (... cars involved bzw. people involved)
gibt weitere Anhaltspunkte. Die gehorten Zahlen kdnnen so den Fragen in der richtigen Reihenfolge
zugeordnet werden. Die Ubereinstimmung der Frage How many cars ...? im Hortext und in der
Aufgabe hat Signalwirkung und stitzt so den Horprozess.

Gespréachssituation erfassen: Die Uberschrift (emergency) und die Aufgabenstellung (emergency
call) schaffen eine situative Einbettung der Aufgabe und geben einen Hinweis auf das Thema.

Beim Horen

Angemessenes Vorgehen fir die Bearbeitung wéahlen: Die Antworten sollten wahrend des Horens
notiert und nach dem Hdoren vervollstandigt bzw. ggf. korrigiert werden.

Uberprufen der Horerwartung: Die Horerwartung kann durch die Eroffnung des Gesprachs durch die
Frau (911 emergency, how may | help you?) konkretisiert werden.
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Auf Schlisselbegriffe sowie dazugehtrige Oberbegriffe, Synonyme und relevante Wortfelder
konzentrieren: Wenn die Schiler:innen Schliisselbegriffe in der Aufgabe markieren, kénnen sie
diese wahrend des Horens als Signalworter zum Auffinden der passenden, explizit genannten
spezifischen Informationen im Text nutzen. Die Musterldsung kann zur Orientierung und als
Verstandnishilfe dienen:

0: Where ... person ... all? — Text: Hi, I'm on highway 1, exit 5, mile marker 26.

1: How many cars are involved in the accident? — Text: How many cars are involved in the
accident? - ... it’'s only two cars and four people.

2: How many people are involved in the accident? — Text: How many cars are involved in the
accident? - ... it’s only two cars and four people.

Aufmerksamkeit auf Zahlangaben fokussieren: Zur Losung der beiden Fragen muss die
Aufmerksamkeit auf die Nennung der Zahlen (two, four) fokussiert werden. Hier ist genaues Zuhoéren
und Konzentration auf den Kontext (s. 0.) hilfreich, um die Zahlen notieren zu kénnen. Zur korrekten
Beantwortung reicht es aus, wenn die Schiler:innen anstelle der Zahlwdrter die Ziffern notieren.

Wortbedeutungen ableiten/ schlussfolgern: Im Hortext werden auf dieser Stufe eventuell noch einige

wenige unbekannte Begriffe verwendet. Beim Heraushoren spezifischer Informationen kommt es
aber nicht darauf an, dass jedes Detail verstanden wird.

Nach dem Ho6ren

Antwort genau prifen: Nach dem Ende der Aufnahme haben die Schiler:innen 15 Sekunden Zeit,
um ihre Antworten zu vervollstéandigen oder zu verbessern.

Weiterarbeit und Férderung

Bei richtiger Losung

Bereitet die Bearbeitung der Aufgabe keine Probleme, so kbénnen im Weiteren komplexere und/oder
umfangreichere Hortexte mit schnellerer Sprechgeschwindigkeit eingesetzt werden, um das
selektive Horverstehen zu schulen. Dazu bieten sich in besonderer Weise Fachtexte an, die viele
spezifische Informationen (Ortsangaben, Namen, Daten, Mengen) enthalten. Dies kdnnen z. B.
Beschreibungen von technischen Geréaten sein, ebenso wie Berichte Uber geschichtliche Ereignisse
oder Uber Umfragen. Die Aufgaben sollten eine geringere Uberlappung zwischen den
Formulierungen der Aufgabenstellungen und dem Hdortext aufweisen.

Bei falscher Lésung

Sind Schiler:innen nicht in der Lage, die Aufgabe zu losen, sollten sie zundchst Gelegenheit haben
zu erlautern, wie sie bei der Bearbeitung vorgegangen sind. Dann sollte gemeinsam die
Aufgabenstellung genau gelesen werden, um davon ausgehend - wie oben beschrieben - die
Anforderungen abzuleiten. Dabei sollten unterschiedliche Losungswege und die Moglichkeit der
Kombination verschiedener Strategien bertcksichtigt werden. Durch das Bewusstmachen moglicher
Bearbeitungsstrategien wird ein Beitrag zur Forderung der Sprachlernbewusstheit geleistet. Die
Schuler:innen kénnen auf dieser Grundlage etwa selbst eine Checkliste oder ein Lernposter mit
Tipps zum selektiven Horen anfertigen.
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Es ist auch mdglich, einzelne Strategien gezielt zu trainieren. Auf vergleichbarem Niveau eignen
sich dazu kirzere, einfachere Hortexte als Textgrundlage zu bekannten Themen, z. B. klar
strukturierte Ansagen. Es ist lernforderlich, wenn diese Themen so gelaufig sind, dass bereits
wichtige Schlusselworter als bekannt vorausgesetzt werden kdnnen.

Darlber hinaus sollte der Aufbau einer Hérerwartung tber den Inhalt des Hortextes gezielt geschult
werden. Es sollte exemplarisch an einigen Aufgabenbeispielen geklart werden, wie der Zugang zum
Textverstandnis, auch unter Ruckgriff auf Vorwissen, erleichtert werden kann (Nutzen von
Signalwdrtern, Fokussieren auf Namen und Zahlen, Ausblenden irrelevanter Informationen; Wissen
Uber die Struktur informativer Texte).

Bezogen auf die Textsorte emergency call konnten sich die Lernenden zu wesentlichen Elementen
und zur typischen Struktur solcher Anrufe austauschen und z. B. mogliche Fragen formulieren. Die
Besprechung der Ldsungen sollte in eine erneute Reflexionsphase miinden, in der der Nutzen
bestimmter Strategien besprochen wird.

3.4 Detailliertes Horverstehen (Short-Answer-Questions): Aufgabe New Gym

Listen to the speaker of the class reporting about the state of the gym hall and
her ideas to change this. While listening, complete the notes below using 1 to 5
words/numbers. You will hear the recording twice.

Audio: © IQB

Aufgabe 1 2 3
Kompetenzstufe B1 B1 B2
Horstil detailliertes Héren

Themenbereich Schule/Sport

Textsorte Aufruf

|Problems with the present gym (name one more):
:(0) - ancient/ 50 years old 1) -
|

lidea for new gym:

I2) -
le)

| Things the pupils can do (name two):
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Auch alle Antworten, die grammatikalisch oder orthografisch nicht korrekt sind, aber den Sinn erkennen
lassen, werden akzeptiert.

Position: Tabelle 1. Zeile

Eine zu 0) unterschiedliche Antwort wird genannt:
» disgusting

* (too) small

« tiny

« falling apart

* not enough space to change

Position: 2. Zeile

Eine der folgenden Alternativen wird genannt:
RICHTIG * big(ger)

* outside place

Allgemein: Die Aufgabe wird nur als richtig gewertet, wenn insgesamt zwei unterschiedliche Antworten
genannt werden.

Position: 3. Zeile, 1. Feld und 3. Zeile, 2. Feld

Zwei der folgenden Alternativen werden genannt:
« take pictures

» document the situation

* hang up pictures

RICHTIG « gather/collect signatures (for principal)

« involve/contact/ tell parents

* involve/contact TV station

« involve/contact local newspaper

« inform people

RICHTIG

Diagnostisches Potenzial

In der Aufgabe New Gym wird detailliertes Horverstehen auf den Niveaus B1/B2 uberprift.
Schuler:innen, die diese Aufgabe richtig 16sen, kdnnen im Allgemeinen den Hauptpunkten von
langeren Gespréachen folgen, die in ihrer Gegenwart gefuhrt werden (B1). Sie sind in der Lage,
einfache, sachliche Informationen Uber die gelaufigen Themen des Alltags- und Berufslebens zu
verstehen und sowohl allgemeine Aussagen als auch spezifische Details zu erkennen, sofern
deutlich und mit gelaufigem Akzent gesprochen wird. Darliber hinaus kénnen sie meist den
Informationsgehalt aufgezeichneten oder tUbertragenen Tonmaterials verstehen, vorausgesetzt, es
handelt sich um gelaufige Themen und es wird relativ langsam und deutlich gesprochen.

Beschreibung der Aufgabe

Gegenstand dieses Hortextes ist der Aufruf einer Schilerin, die sich als Klassensprecherin vor
Schiler:innen dartber beschwert, dass die Sporthalle der Schule in einem schlechten Zustand ist.
Sie beklagt die eklige und verabscheuungswirdige Situation um die Halle, die auch noch viel zu
klein sei. Sie macht Vorschlage, wie die Schilerschaft aktiv werden kdnnte: durch das Sammeln von
Unterschriften, den Besuch eines Fernsehsenders oder die Beteiligung der Eltern. Abschliel3end
fordert sie die Schiler:innen zur Mithilfe auf und erbittet weitere Vorschlage, wie man dabei vorgehen
kbnnte.

Die Sprecherin spricht mit einem leichten britischen Akzent und in gemaRigtem Tempo. Sie wirkt
dabei aufgeregt und zeigt in ihrer Rede typische Merkmale mindlicher Sprache. lhre Satze sind
meist kurz und von einfacher Struktur, das Verstandnis wird durch einige Redundanzen erleichtert.

Die Schuler:innen bearbeiten wahrend des Horens den Notizzettel der Aufgabenstellung und ftllen,
gelenkt durch die Eintrage, die Licken mit bis zu funf einzelnen Wértern aus. Formulierungen des
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Hortextes dirfen Ubernommen werden. Fehler in der Orthografie oder Grammatik, die das
Verstandnis nicht verhindern, werden nicht berlcksichtigt.

Wiederholungen/Redundanzen nutzen: Die Sprecherin benutzt verschiedene Ausdriicke, um den
Zustand der Sporthalle zu beschreiben:

tiny — too small — no space to change;
disgusting — despicable — falling apatrt.

Diese sollten von Schiiler:innen zum Versténdnis bzw. zur Verstandnissicherung genutzt werden.

Mogliche Schwierigkeiten
Die Aufgabe konnte in verschiedenen Bereichen Schwierigkeiten bereiten:

Die Bearbeitung erfordert das gezielte Erfassen der verschiedenen Details, die die Sprecherin zu
den derzeitigen Problemen mit der alten Sporthalle nennt, zu den Ideen, die zur Verbesserung der
Situation genannt werden und zu den Méglichkeiten, die die Schiler:innen zur Lésung des Problems
haben. Dabei mussen fir die letzte Frage zwei Dinge genannt werden, damit die Teilaufgabe als
richtig bewertet wird. Damit ist die letzte Teilaufgabe schwieriger als die beiden ersten.

Es werden einige Worter gebraucht, die den Schileriinnen evtl. nicht gelaufig sind bzw.
missverstanden werden: z. B. gym, disgusting, despicable, principal.

Die Sprechgeschwindigkeit ist authentisch und kdnnte somit zu Problemen fuhren.

Hinweise zur Bearbeitung

Zur LOsung der Aufgabe konnen unterschiedliche Strategien angewandt werden, die sinnvoll
miteinander verknipft werden muissen.

Vor dem Horen

Vorwissen aktivieren/Hérerwartung aufbauen: Durch genaues Lesen der Uberschrift, der Instruktion
und des vorgegebenen Notizzettels kdnnen die Schiiler:innen bereits einige Hinweise auf das
Thema und die Textsorte bekommen.

Anforderungen der Aufgabe ableiten: Zundchst muss der Horauftrag mit allen Informationen
sorgfaltig gelesen werden. Dazu gehdren auch die Vorgaben auf dem Notizzettel, die Hinweise
darauf geben, auf welche Informationen im Text zu achten sein wird. Die Worter problems, ideas
und pupils can do sollten als Signalworter genutzt werden, um die gewiinschten Informationen im
Hortext wiederzuerkennen. Dazu muss auch der themenbezogene Wortschatz im Zusammenhang
mit der veralteten und kleinen Sporthalle aktiviert werden (vgl. dazu auch das Transkript des
Hortextes).

Beim Horen

Gesprachssituation erfassen: Die Uberschrift und die Aufgabenstellung ermdéglichen eine situative
Einbettung der Aufgabe. In der Einleitung werden weitere Informationen gegeben, die die
Gespréachssituation und das Thema umreil3en (Ok - hi guys, I've just come from a student council
meeting, and we really need to talk. We need to talk about the gym hall.). Mit diesen Angaben konnen
Schuler:innen ihre Horerwartung konkretisieren.
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Auf Schlusselbegriffe achten sowie auf dazugehérige Oberbegriffe, Synonyme und relevante
Wortfelder konzentrieren: In den vorgegebenen Eintrdgen des Notizzettels sollten die
Schlusselbegriffe markiert werden. Sie kbnnen dann beim Horen als Signalworter genutzt werden,
da sie auf die gesuchten Informationen hinweisen:

Problems - Text: disgusting, small, tiny, falling apart, not enough space to change
Idea - Text: big(ger), outside place
can do - Text: take pictures, document the situation, hang up pictures, gather/collect

signatures (for principal), involve/contact/tell parents, involve/contact TV station,
involve/contact local newspaper, inform people

Beim zweiten Horen haben die Schuler:innen Gelegenheit, ihre Antworten zu tberprifen und ggf.
zu korrigieren und erganzen.

Weiterarbeit und Férderung

Bei richtiger Losung

Umfangreichere und/ oder schwierigere Texte kdnnen als Grundlage fir die Weiterentwicklung des
detaillierten Horverstehens genutzt werden. Dabei sollte auch der Anforderung ans
Schlussfolgern/inferieren ein hoherer Stellenwert zukommen. Hier sind z. B. Fragen sinnvoll, die auf
implizit ausgedruckte Meinungen, Haltungen oder Emotionen abzielen.

Um das Erfassen der Hauptaussagen zu Uben, kdnnen Zwischeniuberschriften oder Fragen zu
einzelnen Abschnitten eines langeren Textes formuliert werden. Bei anspruchsvolleren Texten ist es
auch wichtig, dass die Schiler:innen in der Lage sind, die gegebenen Informationen z. B. in Form
einer Mindmap, Skizze oder eines Strukturdiagramms zu visualisieren und damit zu strukturieren.

Bei falscher Lésung

Sind Schiler:innen nicht in der Lage, die Aufgabe ,New Gym“ zu lésen, sollten sie zunachst
erlautern, wie sie bei der Bearbeitung vorgegangen sind. Anschlie3end sollten dann, ausgehend von
der gemeinsamen genauen Lekture der Aufgabenstellung, die Anforderungen der Aufgabe geklart
werden. Dabei sollten unterschiedliche Lésungswege und die Mdoglichkeit der Kombination
verschiedener Strategien bericksichtigt werden. Die Schiler:innen kdnnen auf dieser Grundlage
etwa eine Checkliste oder ein Lernposter mit Tipps zum detaillierten Horen anfertigen.

In Ubungen kénnen gezielt einzelne Strategien trainiert werden. Als weitere Textgrundlage bieten
sich auf diesem Niveau andere konkrete, eher kiirzere, einfachere Texte zu bekannten Themen an
z. B. zu Reden des taglichen Lebens oder auch zu interkulturellen Aspekten, in denen appellative
Texte genutzt werden.

Vor dem Hdren kdnnte auRerdem tber den maglichen Inhalt von Beitragen einer Vorstellungsrunde
gemeinsam spekuliert werden, indem die Lernenden sich selbst einer fiktiven Partner:innengruppe
vorstellen. Danach kénnen dann die AuBerungen der Schiiler:innen mit der Textvorlage der Aufgabe
verglichen werden.
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Die Arbeit mit Schlisselbegriffen kann getibt werden, indem z. B. eine Schiuler:innengruppe sieben
SchlUsselbegriffe eines Hortextes notiert, der einer anderen Gruppe noch unbekannt ist. Diese
Gruppe formuliert dann Inhalte, die sie auf Grundlage der Begriffe erwartet.

Der Umgang mit unbekanntem Vokabular sollte thematisiert werden, indem ausgehend von
Verstehensinseln die Bedeutung gréf3erer Sinneinheiten ermoglicht wird.

Um das Verstehen der Hauptaussagen eines Textes zu Uben, kdnnen Skizzen zu Texten erstellt
werden, z. B. zu kurzen Statements zu Themen aus der Lebenswelt der Schiiler:innen.
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Tabelle 2: Entwicklung von Tipps zum Hdérverstehen

3.5 Materialien zur Entwicklung des Horverstehens

Aufgabe: Beschrifte das Lesezeichen mit Tipps,
die dir helfen, Aufgaben zum Hoérverstehen zu
bearbeiten. Uberlege, was vor, beim und nach dem
Hoéren wichtig ist.

Vergleiche und erganze deine Notizen mit einem/
einer Partner:in.

Mogliche Lésung: Zur Unterstiitzung kann die
Tabelle unten kopiert werden. Die Leitfragen
darunter kénnen genutzt werden, um im UG die
Schiler:innenprodukte zu ergénzen. Das folgende
Beispiel illustriert, wie das Ergebnis aussehen
konnte:

Meine Tipps zum Horverstehen

Vor dem Horen:

Beim Horen

Wenn ich etwas nicht verstehe:

Nach dem Hoéren:

Meine Tipps zum Hdrverstehen

Vor dem Horen:

Ich lese die Uberschrift und Aufgabe.

Ich Uberlege,

- was fur ein Text angekindigt wird,

- was ich von so einem Text erwarte,

- worum es gehen kénnte,

- was ich darliber schon weif3,

- aufwas ich beim Hoéren achten muss.

Ich entscheide, ob ich mich nur auf einzelne
Informationen konzentrieren oder den Text
vollstandig verstehen muss.

Ich markiere wichtige Worter in der Aufgabe, die
mir beim Auffinden der Information im Text helfen
kénnen.

Ich Uberpriife, ob mir durch Bilder o. &. zusétzliche
Informationen gegeben werden.

Beim Horen:

Ich versuche zu verstehen, worum es geht.

Ich konzentriere mich auf die gesuchte Information.
Ich konzentriere mich auf Wérter der Aufgabe und

Satze mit Wortern des gleichen Wortfeldes, Ober-
/Unterbegriffen oder Synonymen.

Wenn ich etwas nicht verstehe:

Ich Uberlege,

- was ein mir unbekanntes Wort in dem
Zusammenhang bedeuten kdnnte,

- welches Wort meiner Muttersprache dem Wort
ahnelt,

- wovon es abgeleitet sein kdnnte.

- Ich versuche weiter zu folgen, bis wieder eine
Stelle kommt, die ich verstehe.

Nach dem Hoéren:

Ich kombiniere einzelne Informationen, um die
richtige Lésung zu finden. Das zweite Horen nutze
ich ggf., um meine Antwort zu ergdnzen und zu
Uberprifen.
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Erganzende Kopiervorlage zur Unterstlitzung der Gruppenarbeit

Wie bearbeite ich Aufgaben zu Hortexten?
In der Tabelle findest du einige Stichpunkte, die du nutzen kannst, um deine Hértipps zu formulieren.

Tabelle 3: Formulierung von Hértipps

Worauf muss ich achten? Was kann ich tun?
Aufgabenstellung
Textsorte unterstreichen
Uberschrift erwarten
Thema genau lesen
_— konzentrieren
wichtige Worter/ Textstellen .
Svnonvme Uberlegen
ynony ) ableiten
Unter-/ Oberbegriffe -
kombinieren
Wortfelder ) priifen
ngammenhange . vergleichen
Hintergrundinformationen

Leitfragen zur Erganzung der Schuler:innenprodukte im Unterrichtsgesprach
Fragen zum Vorgehen vor dem Héren:
e Wie |6st ihr die Aufgabe?

¢ Wo findet ihr Hinweise darauf, worum es in einem Text gehen kénnte?

o Wie erkennt ihr, um was fUr einen Text es sich handeln kénnte?
Fragen zum Vorgehen beim Héren:

e Auf welche Textstellen/ Worter achtet ihr besonders?

e Wie erkennt ihr die fur die Aufgaben wichtigen Textstellen?

o Welche Beziehungen zwischen ahnlichen Wértern kennt ihr?

e Wie erkennt ihr, wer/ was mit dem Text erreicht werden soll?
Fragen zum Umgang mit Verstandnisproblemen:

e Was macht ihr, wenn ihr etwas nicht versteht?
o Wie konnt ihr die Bedeutung eines Wortes herausbekommen (z. B. reaction oder to encourage?

Fragen zum Vorgehen nach dem Horen:

o Wie konnt ihr eure Antwort tberprifen?

Alternatives Vorgehen

Die Tipps zum Hoérverstehen kdnnen auch in Arbeitsgruppen auf Lernplakaten festgehalten werden.
Diese kdnnen dann im Klassenraum aufgehéngt werden. Aul3erdem konnten Checklisten entwickelt
werden, bei denen die Schiler:innen dann abhaken kdnnen, welche Strategien sie beriicksichtigt
haben.
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Ubung zur Entwicklung des Horverstehens

Ein text mapping durchfiihren: Die Schuler:innen hdren gemeinsam einen Text. Vor dem Hoéren wird
je nach Text und dessen Funktion fir eine bestimmte Lerngruppe vorgegeben, worauf sie sich
konzentrieren sollen (z. B. die Kernaussage, die einzelnen Hauptaussagen, die zentralen
Argumente, die aufgefuhrten Beispiele oder die ausgedriickten Emotionen). Wahrend bzw. nach
dem Horen notiert jede:r, was er/sie zum vorgegebenen Aspekt verstanden hat. AnschlieRend
werden die Ergebnisse verglichen, d. h. alle Informationen werden stichpunktartig in einem Tafelbild
gesammelt.

In der Auswertung wird besprochen, welche Informationen von allen Lernenden und welche nur von
einzelnen Lernenden verstanden worden sind. Dabei spielen vor allem erfolgreiche
Vorgehensweisen, wie das Nutzen von Schlusselwortern, Wortfeldern, Stimmungen oder des
Kontextes eine Rolle. AnschlieBend wird der Text ein zweites Mal gehért. Die Schiler:innen
erganzen ggf. ihre Notizen, bevor sie abschlieRend erneut die Ergebnisse vergleichen. Auf der
Grundlage ihrer Notizen kénnen die Lernenden auch selbststandig Horaufgaben fir Mitschiler:innen
bzw. andere Lerngruppen entwickeln.

Gezielte Nutzung von Sighalwortern

Vor dem Hoéren

Die Schiler:innen Uberlegen ausgehend von einer Aufgabenstellung zum Hérverstehen, was sie
uber das in der Uberschrift und Anweisung genannte Thema bereits wissen. Dazu erstellen sie in
Gruppenarbeit eine Mindmap.

Zu den einzelnen Begriffen sammeln sie Synonyme, Ober- und Unterbegriffe, um den erforderlichen
Wortschatz zu aktivieren. Gezielt nutzen sie dabei auch die Schliisselbegriffe der Aufgabenstellung.

Beim HoOren

Die Lernenden nutzen die Begriffe ihrer Mindmap als Signalworter. Sie markieren alle Begriffe, die
sie heraushoren. Erst danach beginnen sie, die Aufgabe zu bearbeiten.

Nach dem Horen

Die Losungen werden verglichen und nach wiederholtem Hoéren ergénzt und ggf. verbessert. Danach
wird besprochen, wie hilfreich das Vorgehen mit der Mindmap war und wie sie dieses Verfahren
selbststandig bei der Bearbeitung anderer Héraufgaben nutzen kénnen.
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Ubung zur Entwicklung des globalen Horverstehens

Filmbesprechung

Vorgehen: Funf Schiler:iinnen bereiten einen Kurzvortrag zu einem Film vor, den sie gesehen
haben. Der Name des Filmes darf dabei nicht genannt werden. Es dirfen nur Filme ausgewahlt
werden, deren Name auch einen sinnvollen Bezug zum Inhalt des Filmes hat. Das sollte in der
Stunde vorher besprochen werden.

Bevor die Vortrage stattfinden, werden von der Lehrkraft alle Titel und drei weitere auf Karten notiert.
Diese werden dann an die Tafel geheftet. Wahrend der Vortrage erschlie3t die Zuhdrerschaft, um
welchen Film es sich handelt.

Ubungen zur Entwicklung des detaillierten Horverstehens
Maldiktat

Variante 1

Material: Postkarten, Fotos, Zeichnungen mit Darstellungen, die im thematischen Zusammenhang
zu einer aktuellen Lernaufgabe stehen

Vorgehen: Die Schiler:innen sitzen Ricken an Ricken. Einer der Partner:innen erhalt ein Bild und
beschreibt dieses moglichst genau. Der/ Die andere fertigt eine Skizze an, die am Ende der Aktivitét
mit der Vorlage verglichen wird.

Variante 2

Material: Hérbuchauszug, in dem ein Ort, ein Raum oder das AuRere einer Person sehr detailliert
beschrieben wird

Vorgehen: Die Schiler:innen fertigen eine Skizze zum Text an. Die unterschiedlichen Darstellungen
werden in einer Ausstellung gewurdigt. Zum Abschluss werden sie nochmals mit dem Hortext
abgeglichen.

Ubungen zur Entwicklung des selektiven Hérverstehens

Selbst Aufgaben entwickeln

Die Lernenden héren eine Ankiindigung oder ein Alltagsgesprach. Nach dem ersten Héren tauschen
sie sich Uber die Situation aus, in der man ublicherweise einen solchen Text hort. Danach bestimmen
sie die fur den Horer in dieser Situation wichtigen spezifischen Informationen (z.B. Daten, Preise,
Orte). Beim zweiten Horen achten sie gezielt auf diese Information(en). In Gruppen wird das Gehdrte
verglichen, die Schileriinnen kénnen selbst eine Horaufgabe entwerfen. Im Hinblick auf die
Erweiterung und Festigung des Wortschatzes sollten darunter auch Mehrfachwahlaufgaben sein.
Dabei lernen die Schiler:innen durch das Formulieren unterschiedlicher Antwortmaoglichkeiten
gezielt Umschreibungen zu nutzen.
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4. Kompetenzbereich Leseverstehen

4.1 Didaktisches Stichwort: Leseverstehen

Noch vor wenigen Jahren konzentrierte sich Leseverstehen auf das Erfassen kohéarenter,
handschriftlich verfasster oder gedruckter Texte. Durch den zunehmenden Gebrauch elektronischer
Medien (insbesondere Internet, E-Mail, SMS, Kommunikationsplattformen, soziale Netzwerke) und
die damit einhergehende Ausdifferenzierung von Textsorten (z. B. diskontinuierliche Texte,
Hypertexte) sowie Schreibstilen (z. B. Gebrauch von Formen des Mindlichen in schriftlichen Texten
wie Chats oder Blogs) ist eine deutlich grof3ere Vielfalt entstanden. Das zentrale Ziel der Férderung
schulischen Leseverstehens besteht in der Befahigung der Schiler:innen zur gezielten Auswahl und
flexiblen Anwendung eines der Textsorte, des Leseinteresses bzw. Leseziels und der Umstande
angemessenen Lesestils sowie entsprechender Strategien.

Lesen ist eine hoch komplexe, interaktive und kreative Tatigkeit, bei der aus dem Zusammenspiel
von Textinformationen und Lesererwartungen Bedeutung entsteht. Sie besteht aus mehreren,
parallel verlaufenden Phasen, bei denen Bottom-Up-Prozesse (Analyseprozesse der sprachlichen
Zeichen und ihrer graphischen Anordnung) und Top-Down-Prozesse (Einbringen von Wissen und
Erwartungen) zusammenspielen. Gute Leser:innen sind in der Lage, ein der Textsorte und dem
Lesestil angepasstes MaR an Erwartung/Voraussage und Uberpriifung einzusetzen. Dazu ist es
u. U. notwendig, dass sie bereits dekodierte Passagen erneut lesen und ihre Vorstellung von der
Bedeutung korrigieren.

Fremdsprachliches Lesen unterscheidet sich nicht grundsétzlich von muttersprachlichem. Typisch
ist jedoch eine verminderte Leseflissigkeit, die insbesondere durch eingeschrankte
Wortschatzkenntnisse und geringeres Hintergrundwissen verursacht wird. Auerdem werden die
muttersprachlichen Lesefertigkeiten nicht automatisch auf die Fremdsprache utbertragen. Fir die
Schulung fremdsprachlichen Lesens sind daher intensive Wortschatzarbeit, das Einiiben von
Lesestrategien und das Automatisieren von Grundfertigkeiten wichtig.

Lesestile

Die Tabelle , Terminologie der didaktischen Kommentare® (s. S. 8) stellt die in VERA-8 verwendeten
Formen und Bezeichnungen fur das Lese- und Horverstehen zusammen. Dabei ist zu beachten,
dass die Kategorien nicht trennscharf sein kdnnen, sondern je nach konkretem Text und konkreter
Aufgabe variieren. So kann fur das Erkennen der Eigenschaften von Personen detailliertes Lesen
ausreichen, wenn lediglich explizit gegebene Informationen aufgenommen werden missen. Es kann
jedoch auch inferierendes Lesen erfordern, wenn Schlussfolgerungen z. B. aus der Beschreibung
der Personen selbst bzw. der Art ihrer Beschreibung oder aus spezifischen Reaktionen der
Personen gezogen werden mussen.

Globales Leseverstehen

Globales Leseverstehen wird immer dann angewendet, wenn man sich einen Eindruck von einem
Text in Bezug auf Thema, Inhalt oder Kernaussage verschaffen mochte. Je nach Text und konkreter
Aufgabenstellung missen fur diesen Lesestil sowohl die zentralen expliziten Textinformationen
identifiziert und verstanden als auch die wichtigsten Zusammenhange erkannt werden. Der Fokus
der Aufmerksamkeit kann dabei variieren.
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Selektives Leseverstehen

Ein selektiver Lesestil ist zu wéahlen, wenn einem Text lediglich einzelne, spezifische Informationen
entnommen werden sollen (z. B. Zeit- oder Mengenangaben, Personen- oder Ortsnamen). Dafir ist
es nicht notwendig, den Text global verstanden zu haben. Je nach Umfang der zu suchenden
Informationen und ihrer Platzierung im Text kann das selektive Leseverstehen in detailliertes
Leseverstehen Ubergehen. Dabei sollten alle Informationen ignoriert werden, die fir die Aufgabe
irrelevant sind, und die fur den Leser/ der Leserin in dieser Situation wichtigen spezifischen
Informationen bestimmen (z. B. Daten, Preise, Orte).

Detailliertes Leseverstehen

Der Lesestil ,detailliertes Leseverstehen® ist dann anzuwenden, wenn der Inhalt eines Textes
detailliert verstanden werden soll. Das dafir notwendige Erkennen und Verstehen relevanter
Textdetails kann die Hauptpunkte bzw. Hauptaussagen einzelner Textpassagen betreffen, den
detaillierten Handlungsverlauf einschliel3lich Ursachen und Folgen oder die im Text vorkommenden
Personen und Objekte. Darliber hinaus kénnen auch Handlungsziele dieser Personen, ihre
Emotionen/Stimmungen sowie ihre zum Ausdruck kommenden Meinungen und Haltungen Ziel des
detaillierten Lesens sein. Dabei mussen teilweise implizit im Text gegebene Hinweise erkannt und
Schlussfolgerungen gezogen werden, was inferierendes Lesen erfordert.

Folgende Strategien kénnen bei der Bewaltigung verschiedener Leseaufgaben hilfreich sein:

Strategien zum Leseverstehen

o textexterne/paratextuelle Hinweise nutzen

¢ visuelle Elemente des Textes/der Aufgabenstellung als Verstehenshilfe nutzen

o Uberschriften, Textstruktur zur Bestimmung der Textsorte nutzen

e Textsortenkenntnisse aus der Muttersprache und anderen Sprachen anwenden

¢ inhaltsbezogene Informationen, die vor dem Beginn des Lesens bekannt sind, nutzen
¢ Wissen Uber die Textsorte zum Aufbau einer Leseerwartung nutzen

e Vorwissen Uber das Themal/ die Situation zum Aufbau einer Leseerwartung nutzen

Strategien wahrend des Lesens — allgemein

e Skimming-/Scanning-Techniken anwenden
e Schlusselbegriffe/Kernsétze finden

e Schlusselwdrter/Nebeninformationen  identifizieren/markieren  bzw.  Wichtiges  von
Unwichtigem trennen

e Konzentration auf Schlisselworter
e Uberschriften/Textstruktur zur TexterschlieRung nutzen
o komplizierte Satzstrukturen auf den Kerngehalt reduzieren

e Funktionen von Satzen erkennen
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¢ visuelle Elemente des Textes als Verstehenshilfe nutzen (u. a. Anordnung, GroRRbuchstaben,

lllustrationen)

¢ Analogieschlisse und Vergleiche zur Muttersprache und zu anderen Fremdsprachen ziehen

Strategien wahrend des Lesens — Waorter erkennen

e Fokus auf Wortfelder (Oberbegriffe, Synonyme) zu  Begriffen  aus
Uberschrift/Aufgabenstellung

e Bedeutung unbekannter Worter aus dem Kontext erschlie3en

e Bedeutung unbekannter Worter durch Ableiten erschlieRen/Worthildungskenntnisse

anwenden

Strategien nach dem Lesen des Textes
¢ Kombination relevanter Einzelinformationen, um einzelne Distraktoren auszuschliel3en

e gezieltes Wieder-Aufsuchen von fir die Losung relevanten Textstellen

4.2 Globales Leseverstehen (Multiple-Choice-Task): Aufgabe Letter to Granny?®

Read the letter. Then tick the correct answer (a, b, c or d).

Hello Granny,

Thank you for the book on horses. | just love it! It arrived on my birthday. The
postman gave it to me personally because it didn't fit in the letterbox. | had a
party, and we played lots of games. Wish you could have come, too.

Lots of love,

Sarah

text: © IQB

Kompetenzstufe A2

Lesestil globales Lesen
Themenbereich Familie/Geburtstag
Textsorte Brief

Sarah is writing to
O a) invite her granny to her party.
b) thank her granny for a present.

c) ask her granny for a book.

O 0O O

d) tell her granny that she loves her.

[RICHTIG | Nur das 2. Késtchen wurde angekreuzt: b).

5 Diese Aufgabe steht exemplarisch fir Aufgaben zum globalen Lesen.
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Diagnostisches Potenzial

Hinweis zum diagnostischen Potenzial der Aufgabe: Schiler:innen, die in der Lage sind, diese
Aufgabe richtig zu l6sen, kdnnen die Hauptaussage kurzer, einfacher Texte zu einem vertrauten
konkreten Thema verstehen. Das entspricht im Bereich des globalen Leseverstehens dem Niveau
A2.

Beschreibung der Aufgabe

Bei der Aufgabe handelt es sich um eine Multiple-Choice-Aufgabe bzw. eine Aufgabe mit
Mehrfachauswahl. Verlangt wird, dass ein vorgegebener Satz (Sarah is writing to...) so
vervollstandigt wird, dass die Schreibabsicht des Madchens zusammengefasst wird.

Textgrundlage ist Sarahs kurzer Brief an ihre GroBmutter, in dem sie sich fur deren
Geburtstagsgeschenk, ein Buch iber Pferde, bedankt. Der verwendete Themenwortschatz
.Geburtstag” ist gelaufig (birthday, party, play games). Gleiches gilt fir die Worter, die sich auf das
Erhalten des Geschenks beziehen (book, arrive, postman, letterbox).

Der Text besteht Uberwiegend aus einfachen Satzen. Es gibt nur zwei etwas komplexere Geflige:
den kausalen Nebensatz mit because und den elliptisch ausgedriickten Wunsch am Ende des
Briefes, in dem der Irrealis could have come verwendet wird. Das Wahrnehmen bzw. Verstehen und
Kombinieren der Schliisselbegriffe thank you for (the book) und birthday ist hinreichend, aber auch
Voraussetzung, um die Globalaussage aufzufinden. Um auf die Kernaussage schliel3en zu kénnen,
ist es erforderlich, zunachst verschiedene Textelemente zu kombinieren, um dann aus den vier
vorgegebenen Ldsungsmoglichkeiten die zutreffende d) thank her granny for a present
auszuwahlen. Diese Formulierung weist eine teilweise lexikalische Uberlappung mit dem Text auf
(thank for).

Mogliche Schwierigkeiten

Die Aufgabe kdnnte Schiler:innen der Jahrgangsstufe 8 in verschiedener Hinsicht Schwierigkeiten
bereiten:

Die Tatsache, dass im Brief Details der Zustellung des Buches sowie der Feier erwahnt werden,
kénnte leistungsschwachere Schileriinnen vom Erfassen der Kernaussage ablenken. Fir eine
erfolgreiche Bearbeitung der Aufgabe ist es daher notwendig, Wichtiges von Unwichtigem
unterscheiden zu kénnen.

Es erfolgt keine Situierung der Aufgabe. Die Lernenden missen die Kontextualisierung selbststandig
wahrend des Lesens leisten. Dazu sollten sie die Hinweise am Anfang des Briefs nutzen (birthday,
postman gave it to me).

Schiler:innen, die den Text nur scannen, ohne ihn global zu verstehen, kdnnten dazu verleitet
werden, eine falsche Losung zu wéhlen. Alle vier Vorschlage nennen her granny als Adressatin des
Briefs. Die Lernenden missen aber erkennen, welche Absicht Sarah mit dem Brief verfolgt, also sich
zwischen invite, thank, ask oder tell entscheiden. Im Zusammenhang mit dem Thema ,Geburtstag*
liegt eine Einladung (LOsung a) besonders nahe. Es ist also wichtig zu verstehen, dass der
Geburtstag und die Feier bereits vorbei sind. Darliber hinaus werden in den Losungsmaoglichkeiten
die Begriffe des Textes party (a), book (c) und love (d) aufgegriffen. Sie kénnten von b) ablenken.
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Vor dem Lesen
Zur Losung der Aufgabe kdnnen folgende Strategien angewandt werden:

Leseerwartung aufbauen und Vorwissen aktivieren: Die Uberschrift (Letter to Granny) und die
Aufgabenstellung (read the letter) lassen erwarten, dass ein Enkelkind an seine Grofmutter schreibt
und dass im Schreiben der Anlass fiur den Brief deutlich wird. So sind Ruckschlisse auf die
Textsorte, die Funktion und den Aufbau des Textes sowie auf die Kommunikationssituation moglich
(z. B. Brief, Sarah bedankt sich bei ihrer Oma; Frage: Was kénnte sie ihr mitteilen wollen?). Hier
kénnen auch textsortenspezifische Kenntnisse aus dem Deutschunterricht aktiviert werden. Der
themenbezogene Wortschatz (s. 0.) sollte aktiviert werden.

Anforderungen der Aufgabe ableiten: Wichtig ist, dass den Lernenden vor dem Lesen ganz klar ist,
was in der Aufgabenstellung verlangt wird: Es muss verstanden werden, was Sarahs Schreibabsicht
ist, damit die entsprechende Erganzung dem Satzanfang zugeordnet werden kann.

Angemessenes Vorgehen wahlen: Nach der Klarung der Aufgabenstellung sollte die Erwartung an
den Inhalt des Textes durch genaues Lesen der Lésungsmoglichkeiten konkretisiert werden
(invite ... party, thank ... present, ask ... book, tell ... loves her). Dann sollten die Schiler:innen den
Text Uberfliegen, die richtige Lésung anticken und schlieZlich einzelne Passagen zur Kontrolle der
gegebenen Antwort nochmals genau lesen.

Beim Lesen

Scanning-Techniken anwenden: Um beim udberfliegenden Lesen den Brief systematisch zu
erfassen, kann das Auge mit dem Finger von links oben nach rechts unten diagonal tGiber die Seite
gelenkt werden.

Textsortenkenntnisse anwenden: Bei der Lektlre des Briefs sollte der Anrede sowie dem ersten und
letzten Satz besondere Aufmerksamkeit gewidmet werden. Bereits der erste Satz kann die zentrale
Aussage enthalten, die ggf. am Ende nochmals wiederholt wird.

Auf Schlisselbegriffe  konzentrieren: Diese im vorgegebenen Satzanfang und in den
Lésungsmoglichkeiten (s. 0.) sowie im Brief (thank, book und birthday) suchen und markieren.
Passagen mit Schlisselbegriffen der Losungsmdglichkeiten genauer lesen.

Funktion von Sétzen erkennen: Zielfiihrend ist es insbesondere zu erkennen, dass Sarah im ersten
Satz einen Dank ausspricht.

Bei Verstandnisschwierigkeiten weiterlesen: Wenn sie Probleme beim Verstehen haben, sollten die
Schiler:innen dennoch weiterlesen bzw. den Text mehrmals lesen. Dabei sollten sie fiir die Lésung
irrelevante Informationen ignorieren (z. B. it didn’t fit in the letterbox).

Wortbedeutungen erschlieBen: Die Bedeutung von fit in kdnnte aus dem Zusammenhang
erschlossen, present ggf. aus dem Deutschen abgeleitet werden.

Nach dem ersten Lesen

Schlussfolgern: Zum Bestimmen der Kernaussage muss die Bedeutung von present aus
Einzelinformationen erschlossen werden. Hilfreich ist hierbei Sarahs Formulierung thank you for the
book.

Antwort genau prifen: Nach dem ersten Lesen sollten die Schiler:innen ihre Losung durch erneutes
Nachlesen abgleichen und ggf. korrigieren.
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Weiterarbeit und Férderung

Bei richtiger Losung

Weiterfihrend kdnnen umfangreichere/schwierigere Texte, z. B. Erlebnisberichte oder auch Texte
mit abstrakteren Themen global gelesen werden. Dem Schlussfolgern sollte ein héherer Stellenwert
zukommen. Es kénnen z. B. Fragen gestellt werden, die auf eine Wertung oder implizit ausgedrickte
Emotionen abzielen.

Um das globale Leseverstehen zu entwickeln, sind auch Ubungen wichtig, die nur wenig Zeit fir das
Uberfliegen des Textes vorsehen. Ein methodisches Vorgehen ware hier, den Text nach Ablauf der
vorgegebenen Zeit umzudrehen und dann die Hauptaussage aufschreiben zu lassen, ohne dass
dabei der Text nochmals angesehen werden kann. Die Aussagen konnen gesammelt und nach
erneutem Lesen mit dem Lesetext abgeglichen werden. Die Lernenden kénnten auch zu einem
bestimmten Thema englischsprachige Online- oder Zeitungsartikel mitbringen und die
Hauptaussage fir die Klasse zusammenfassen. So kann das Interesse fir weiterfihrendes
arbeitsteiliges detailliertes Lesen geweckt werden.

Bei falscher Lésung

Sind Schiler:innen nicht in der Lage, diese Aufgabe zu lésen, sollte mit ihnen besprochen werden,
wie sie bei der Bearbeitung vorgegangen sind. Dabei sollten unterschiedliche Strategien und die
Mdoglichkeit ihrer Kombination thematisiert werden. Die Lernenden kénnten selbststandig ein
Lesezeichen oder ein Lernposter mit Tipps zum globalen Lesen anfertigen.

Begriffe und Wendungen, die nicht verstanden werden, konnen weniger leistungsstarke
Schiler:innen verunsichern. Wenn sie beim Lesen Verstehensinseln und ihre Funktion
herausarbeiten (also alles markieren, was sie verstehen), koénnen sie Angste vor dem
Nichtverstehen abbauen.

Es ist wichtig, dass die Lernenden zwischen globalem und detailliertem Textverstandnis, bei dem es
auf jedes einzelne Wort ankommen kann, unterscheiden lernen. Zentral ist es in diesem
Zusammenhang, die Konzentration auf wesentliche Textaussagen zu Uben. Diese kdnnen
verdeutlicht werden, wenn alle Informationen, die fur die jeweilige Aufgabe nicht relevant sind,
ausgestrichen werden dirfen. So kénnen die Schuiler:iinnen erfahren, wie viele bzw. welche
Informationen sie vernachlassigen kénnen. Das kann helfen, mit Unsicherheiten umzugehen, die
wegen nicht verstandener Details entstehen.

Um Strategien des globalen Leseverstehens gezielt zu trainieren, bietet es sich an, als
Textgrundlage zunachst noch weitere konkrete, eher kirzere, einfachere Texte zu bekannten
Themen einzusetzen. Anhand dieser Texte kann z.B. gelbt werden, eine Leseerwartung
aufzubauen, indem ausgehend von Bildern oder Uberschriften Hypothesen iiber den Textinhalt
gebildet werden. Auch kdnnen vor der Lektire eines Textes Schlisselbegriffe prasentiert werden,
damit die Schiler:innen auf dieser Grundlage Uberlegen, worum es im Text gehen kdénnte. Denkbar
ist auch, dass sie zunachst eigene kirzere Texte mit diesen Begriffen verfassen. Die eigenen
Erwartungen, Uberlegungen und Produkte werden dann mit der Aussage des Lesetextes
abgeglichen.

Zuordnungsubungen sind besonders gut geeignet, um das globale Leseverstehen zu schulen. Bevor
eine passende Uberschrift oder Aussage gewahlt werden kann, muss die zentrale Aussage eines

Textes erfasst werden.
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Einige Beispiele fir solche Aufgaben:
Texte von Schildern, Postern oder Anschlagen entsprechenden Bildern zuordnen
Cover-/Klappentexte entsprechenden CD-, DVD- oder Buchtiteln zuordnen

Problemen, Fragestellungen oder Briefen an eine Agony Aunt schnell passende Artikel, Briefe,
Antworten oder Beitrdge aus Chatforen zuordnen

Fragen eines Interviews entsprechenden Antworten zuordnen

Bezeichnungen von Textsorten schriftlichen Produkten (Artikeln, Leserbriefen, E-Mails, Berichten)
zuordnen.

4.3 Selektives Leseverstehen (Short-Answer-Questions): Aufgabe Crocodylus Park®

Read the text. Then answer the questions below using 1 to 5 words/
numbers. Write feet, kilos, miles, years, minutes, etc. in your answers
when needed. There is an example at the beginning (0).

Crocodylus Park — Darwin, Northern
Territory

Crocodylus Park, just five minutes from
Darwin Airport and 15 minutes from Darwin
city centre, is home to more than a thousand
crocodiles and other wildlife. The crocodiles
range in age and size from 30-centimetre
(12-inch) hatchlings to adults measuring 4.8
metres (16 feet) and weighing half a ton.

Other wildlife at Crocodylus Park include big cats, primates, birds and other
reptiles including hawksbill turtles.

How to get to Crocodylus Park

If driving, check with your Darwin area map. Crocodylus Park is at 815
McMillans Rd, Knuckey Lagoon (opposite the entrance to the Berrimah Police
Centre) overlooking Holmes Jungle Nature Reserve.

If taking public transport, catch the No. 5 bus from Darwin, the No. 5 or 9 bus
from Casuarina, or the No. 9 from Palmerston. The bus stop is about a five
minutes' walk to the Crocodylus Park front entrance.

Crocodylus Park entry prices
Entry to Crocodylus Park costs $25 each for adults, $12.50 for children aged 4
to 16, $65 for a family group. Children below four years old are admitted free.

text: (c) 2011 Larry Rivera (http://goaustralia.about.com). Used with permission of About Inc., which can be
found online at www.about.com. All rights reserved.

1 2 3 4 5
Kompetenzstufen

Al B2 B1 A2 A2
Lesestil selektives Lesen
Themenbereich Freizeit
Textsorte Werbung

6 Diese Aufgabe steht exemplarisch fir Aufgaben zum selektiven Lesen.
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1. How long is a baby crocodile?

2. How heavy is a full-size crocodile?

3. What is opposite the park?

4. Which buses take you from
Casuarina to the park?

5. How much does a 14-year-old have
to pay to get into the park?

Zahl und MalReinheit (ausgeschrieben oder als Ziffer/Symbol) miissen genannt sein. Auch alle
grammatikalisch oder orthografisch nicht korrekten Schreibweisen, die den Sinn erkennen lassen,
werden akzeptiert. Eine der Alternativen wird genannt:

Eine der Alternativen wird genannt:

1. +30cm

* 12 inches

Eine der Alternativen wird genannt:
2. * half a ton

* 500 kg

Eine der Alternativen wird genannt:
* police station

3. .

* police centre

* (the entrance to the) Berrimah Police Centre
4. Der Punkt wird nur vergeben, wenn die beiden Buslinien 5 und 9 genannt werden.
5. «$12.50

Diagnostisches Potenzial

Hinweis zum diagnostischen Potenzial der Aufgabe: Schiiler:innen, die in der Lage sind, die
Teilaufgaben 1, 4 und 5 richtig zu lésen, kénnen Uberwiegend einfachen, kurzen Broschiren
spezifische Informationen (z. B. Namen und Zahlwdrter) entnehmen. Dies entspricht im Bereich des
selektiven Lesens dem Niveau A2. Schiler:innen, die die Teilaufgaben 2 und 3 richtig bearbeiten,
haben bereits das Niveau B2 bzw. B1 erreicht. Sie lassen sich auch durch seltenere Begriffe oder
komplexere Strukturen beim Auffinden der gesuchten Informationen nicht irritieren.

Beschreibung der Aufgabe

Textgrundlage ist ein kurzes Werbematerial des australischen Crocodylus Park. Es gibt mdglichen
Besucherinnen und Besuchern Informationen Uber die Krokodile und andere Wildtiere, die im Park
leben, sowie Uber die Lage des Parks, Anfahrtsmdglichkeiten und die Staffelung der Eintrittspreise
fur Erwachsene, Kinder und Familien.

Das Thema ,(Tier)Park® ist den Schiuler:innen der Jahrgangsstufe 8 vertraut und gehért zu ihrem
unmittelbaren Erfahrungsbereich; Australien als geografischer Bezugsraum kdnnte ihnen eventuell
noch fremd sein. Der verwendete Wortschatz dirfte den Schuler:innen im Allgemeinen gelaufig sein,
obschon auch einige weniger frequente Worter vorkommen (wie z. B. hatchling). Die Strukturen sind
teils einfach, teils auch komplexerer Natur (z. B. measuring, weighing; if driving).

Bei der Aufgabe handelt es sich um ein Format mit Kurzantwort (Short Answer). Es wird verlangt,
dass funf Fragen mit ein bis funf Wortern vervollstandigt werden. Diese Fragen beziehen sich auf
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spezifische Informationen, die im Text ausdricklich genannt werden (Ortsname, Zahlen, Ge-wichts-
, Langen-, Preisangabe).

Mogliche Schwierigkeiten

Die Aufgabe kdnnte Schiler:innen der Jahrgangsstufe 8 in verschiedener Hinsicht Schwierigkeiten
bereiten:

Auffallig ist die Haufung von Eigennamen: Neben hawksbill turtle werden geografische Begriffe wie
Darwin, Northern Territory, McMillans Rd., Knuckey Lagoon, Holmes Jungle Nature Reserve,
Palmerston verwendet, die die Schiler:innen verwirren konnten. Dariiber hinaus werden die
britischen LAngenmal3e inch und feet genannt.

Alle Teilaufgaben weisen eine nur geringe bzw. fehlende lexikalische Uberlappung zwischen den
Formulierungen der Fragen und denen des Textes auf, vgl.:

1: How long is a baby crocodile? — Text: The crocodiles range in age and size from 30-
centimetre (12-inch) hatchlings to adults ...

2: How heavy is a full-size crocodile? — Text: The crocodiles range in age and size from ... to
adults ... weighing half a ton.

3: What is opposite the park? — Text: Crocodylus Park is ... (opposite the entrance to the
Berrimah Police Centre)

4: Which buses take you from Casuarina to the park? — Text: If taking public transport, catch ...
the No. 5 or No. 9 bus from Casuarina

5: How much does a 14-year-old have to pay to get into the park? — Text: Entry to Crocodylus
Park costs $25 each for adults, $12.50 for children aged 4 to 16, $65 for a family group.

Die Teilaufgaben weisen sehr unterschiedliche Schwierigkeitsgrade auf. Bei Teilaufgabe 2, die auf
dem Niveau B2.1 liegt und damit die schwerste ist, kdnnte half a ton aufgrund des noch unbekannten
Vokabulars mdglicherweise nicht als Gewichtsangabe wahrgenommen werden. Der Ausdruck full-
size konnte von den Lernenden eventuell nicht als Synonym von adult wahrgenommen werden. Zur
korrekten Beantwortung dieser Teilaufgabe muss zudem der gesamte Ausdruck adults ... weighing
half a ton verstanden werden. (Erst dann ist es mdglich, auch die alternativ zugelassene Antwort
500 kg zu geben.). In Teilaufgabe 3 kénnte opposite eventuell noch unbekannt sein. Bei Frage 4
kann das Wissen darum helfen, dass public transport als Sammelbegriff bus mit einschlief3t.

Frage 4 spricht ausdriicklich von buses from Casuarina to the park. Die Schiler:innen sollten also
beachten, dass es erforderlich ist, beide im Text genannte Buslinien aufzuschreiben, um den Punkt
Zu erhalten.

Vor dem Lesen

Zur Losung der Aufgabe kdnnen folgende Strategien angewandt werden:

Vorwissen aktivieren/Leseerwartung aufbauen: Vor dem Lesen sollten die Schiler:innen auf der
Grundlage des Titels und der (Zwischen)Uberschriften (Crocodylus Park, Darwin, how to get to, entry

prices) eine Leseerwartung zu Thema und Textsorte aufbauen. Unterstiutzt von der Zeichnung des
Krokodils sollten sie Weltwissen zum Thema ,Krokodile“ (z. B. Grofl3e, Gewicht) aktivieren.

38



Anforderungen der Aufgabe ableiten: Damit den Schiler:innen klar ist, wie sie die Aufgabe
bearbeiten missen, sollten sie zuerst die Aufgabenstellung sehr genau lesen. Es empfiehlt sich, den
Text zuerst kurz zu tberfliegen und dann die Fragen 1 bis 5 in der Tabelle genau zu lesen, bevor
die Fragen beantwortet werden.

Angemessenes Vorgehen zur Ldsung der Aufgabe wahlen: Die erforderlichen spezifischen
Informationen kdnnen durch selektives Lesen des Textes aufgefunden werden. Um die richtige
Antwort geben zu kdnnen, ist es ausreichend, die entsprechenden Passagen zu Uberfliegen. So
werden die Informationen zu den Fragen 4 und 5 in den beiden letzten Abschnitten genannt. Bei den
Fragen 1, 2 und 3 haben die Antworten mehrere obligatorische Bestandteile, z. B. Wahrungseinheit
und Zahl. Diese mussen notiert werden, damit der Punkt vergeben wird.

Beim Lesen

Vorhandene Hilfen als Verstehenshilfe nutzen: Die Schiler:innen sollten die Modelllésung zur
Orientierung und als Verstandnishilfe heranziehen. Sie illustriert, wie die sprachlich komplexe Frage
nach der Angabe eines Zeitraums (How long does it take?) durch Nutzen der lexikalischen
Uberlappung from Darwin city centre und Suchen nach einer passenden Angabe im Text
beantwortet werden kann.

Auf Signale/ relevante Wortfelder und Zahlangaben fokussieren: Beim Lesen sollten die Lernenden
sich auf die Frageworter und andere Signale in den Fragen konzentrieren, um die gesuchten
Angaben im Text finden zu kdénnen (z. B. 1: GrélRenangabe/Langenmal’: how long?; 2: Angabe des
Gewichts: how heavy?; 3: Ortsname: what is opposite?; 4: Zahlen: which buses?; 5: Preisangabe:
how much?). Die Ldsung zu 1 ist zum einen durch den einfachen Abgleich der Zahlen mdglich (30
cm/ 12 inches sind kleiner als 4.8 metres/16 feet), was die Schlussfolgerung zulasst, dass hatchlings
ein Synonym fur babies sein konnte. Dartiber hinaus steht hatchling im Gegensatz zu adults, kénnte
also auch lexikalisch erschlossen werden.

Wichtiges von Unwichtigem trennen/Irrelevantes ignorieren: Informationen, die zur Beantwortung
der Fragen irrelevant sind, sollten ignoriert werden (wie z. B. die anderen Tiere im Park, die
zusétzlich genannten Busverbindungen oder viele der genannten Eigennamen, z. B. hawksbill turtle;
Darwin, Northern Territory, McMillans Rd., Knuckey Lagoon, Holmes Jungle Nature Reserve,
Palmerston).

Wortbedeutung erschlieen: Auch wenn nicht alle auf dieser Stufe eventuell unbekannten Warter
wichtig zur korrekten Losung der Aufgabe sind, konnten die Lernenden versuchen, einige Vokabeln
aus dem Kontext zu erschlie3en (z. B. hatchling, adult, weigh).

Nach dem ersten Lesen

Antwort genau prifen: Nach dem ersten Lesen sollten die Schiler:innen ihre Lésungen durch
erneutes Nachlesen abgleichen und ggf. korrigieren. Sie sollten darauf achten, dass sie gemaf der
Aufgabenstellung in den Antworten ggf. die BezugsgréRen (s. 0.) angeben und dass ihre Antworten
auch ansonsten vollstandig sind (z. B. zwei Buslinien bei der Teilaufgabe 4).
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Weiterarbeit und Férderung

Bei richtiger Losung

Wenn diese Aufgabe Schiler:innen keine Schwierigkeiten bereitet, ist es denkbar, umfangreichere
und/oder schwierigere Texte selektiv zu lesen, die eine Vielzahl spezifischer Informationen
enthalten. Diese sollten eine geringere lexikalische Uberlappung zwischen den Formulierungen der
Aufgabenstellung und der Textgrundlage aufweisen. Geeignete Lesetexte auf einem hoheren
Niveau sind etwa Sachtexte, z. B. Uber historische Ereignisse, Umfragen oder Gerate, die eine
Schilderung technischer Daten enthalten.

Bei solchen Texten ist die grafische Umwandlung mdoglich und sinnvoll (in eine Zeitleiste, eine
beschriftete Skizze, ein Torten-/Balkendiagramm, usw.). Damit die Schiler:innen nicht zu einer
detaillierten Lektlre Gbergehen, sind moglichst enge Zeitvorgaben fir die Lektlre und Bearbeitung
zu empfehlen.

Bei falscher Lésung

Falls die Aufgabe Schiiler:innen Probleme bereitet, sollte mit ihnen besprochen werden, wie sie bei
der Bearbeitung vorgegangen sind. Nach der neuerlichen genauen Lektlre der Aufgabenstellung
sollten —wie oben beschrieben — die Anforderungen abgeleitet werden, besonders an das zu
wahlende Leseverhalten. Durch das Bewusstmachen mdglicher Bearbeitungsstrategien wird ein
Beitrag zur Foérderung der Sprachlernbewusstheit geleistet. Die Lernenden kdnnten selbststandig
ein Lesezeichen, ein Lernposter oder eine Checkliste mit Tipps zu den erforderlichen Lesetechniken
beim selektiven Lesen anfertigen.

In Ubungen kénnen gezielt einzelne Strategien des selektiven Leseverstehens, schwerpunktmafig
Scanning-Techniken, trainiert werden. Dabei koénnte etwa an einigen Aufgabenbeispielen
exemplarisch gelbt werden, wie man die Augen beim Lesen mit dem Finger oder Lineal lenken
kann. Als Textgrundlagen bieten sich zum Herausfiltern selektiver Informationen zunéchst kirzere,
einfachere Lesetexte, wie z. B. Speise- oder Fahrplane, an. Es ist lernférderlich, wenn die Themen
gelaufig sind. Eine Ubung, die zugleich auch die dictionary skills férdert, wéare, die Lernenden
innerhalb eines vorgegebenen Zeitrahmens bestimmte Begriffe aus Nachschlagewerken
heraussuchen zu lassen.

Begriffe und Wendungen, die nicht verstanden werden, kénnen leicht die weniger leistungsstarken
Schiler:innen irritieren. Diese Angst vor dem Nichtverstehen gilt es abzubauen. Wichtig ist es, dass
sie verstehen, dass es beim selektiven Leseverstehen darum geht, einem Text spezifische
Informationen zu entnehmen (Zahlen, Daten, (Orts)Namen) und dass dies selbst dann moglich ist,
wenn der Text als solcher noch Giber dem Niveau der Lernenden liegen mag.
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4.4 Detailliertes Leseverstehen (Multiple-Matching): Aufgabe Gymnastics’

Read the texts about gymnastic exercises (1 to 6) and match them with one of
the pictures (a to g).

1. Lie on your stomach with your arms by your ears. Lift your feet while keeping your
legs straight, and lift your hands while keeping your arms straight.

2. Lie on your back on the floor with your arms by your ears. Lift your legs slightly off
the ground. Lift your head slightly off the floor. Your lower back should keep contact
with the floor.

3. In a pike a gymnast is bent only at the hips. Sit on the floor with your legs straight out
in front of you.

4. In a front split one leg is forward, the other leg back. Hips are kept as square as
possible.

5. In a tuck a gymnast is bent at the hips and the knees. Sit on the floor with your legs in
front of you. Bend your knees so that your knees are touching your chest and your
feet are "tucked" in close to your body.

6. This is a handstand in which the body is parallel with the ground.

http://www.drillsandskills.com/positions

Aufgabe 1 2 3 4 5 6
Kompetenzstufe B1 B1 B1 A2 A2 A2
Lesestil detailliertes Lesen

Themenbereich Sport

Textsorte Ubungsanleitung

b) /”’;}}

:”FL‘_:?V i 7;‘.;—?;1'?;

Diagnostisches Potenzial

Schiler:innen, die in der Lage sind, diese Aufgabe richtig zu lésen, kdnnen die Hauptaussagen
einfacher Anleitungen, mit denen sie im Alltag zu tun haben, und klar formulierter Anweisungen,
unkomplizierter Anleitungen, Hinweise und Vorschriften verstehen. Das entspricht beim detaillierten
Leseverstehen den Niveaus A2 bis B1.

Beschreibung der Aufgabe

Bei der Aufgabe handelt es sich um eine Zuordnungsaufgabe. Verlangt wird, dass sechs
verschiedene kurze Anweisungen zu gymnastischen Ubungen entsprechenden Bildern zugeordnet
werden. Dabei gibt es ein Bild mehr als zugeordnet werden kann.

" Diese Aufgabe steht exemplarisch fir Aufgaben zum detaillierten Lesen.
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Textgrundlage bilden sechs voneinander unabhangige Beschreibungen bzw. Anweisungen, in
denen die Aktionen beschrieben werden, die ein Turner beim Korperheben, der Zange, dem Spagat,
der Hocke, der Planche und der Kerze ausfihrt. Der verwendete Themenwortschatz besteht aus
gelaufigen Verben (z. B. lie, lift, sit, bend) und den Korperteilen (z. B. stomach, legs, back, hips,
knees).

Der Text besteht aus Hauptséatzen, die in wenigen Féllen durch and verbunden sind. Imperative
Verbformen dominieren alle sechs Abschnitte, Modalverben kommen nur selten vor. Elliptische
Konstruktionen in (1) und (4) und die Verwendung einer Reihe von verschiedenen Prapositionen
ermdglichen das Entwickeln einer raumlichen Vorstellung.

Um die Anweisungen korrekt zuordnen zu kénnen reicht es haufig, sich zunéachst mit Hilfe der Bilder
zu vergegenwartigen, welche Korperteile betroffen sind und diese dann im Text wiederzufinden. Im
engen Abgleich kann dann in einem zweiten Schritt die genauere Ausfuhrung (was wird mit welchem
Kdrperteil getan?) nachvollzogen werden. Falls die Schiler:innen auf Anhieb keine eindeutige
Zuordnung vollziehen kdnnen, ist ein Ausschlussverfahren bedingt méglich.

Mogliche Schwierigkeiten
Fur Schuler:innen der Jahrgangsstufe 8 kénnen folgende Schwierigkeiten auftreten:

Vokabeln, die den Schiler:innen nicht gelaufig sind, kénnen das Erfassen der Hauptaussage
erschweren (z. B. stomach, lower back, pike, square, tuck, chest).

Die Aufgabe erhalt keine weitere Situierung und muss allein mit dem Verstandnis von Bildern und
Text geldst werden.

Dadurch, dass ein Bild mehr als Textabschnitte gegeben ist, sind dem Ausschlussverfahren Grenzen
gesetzt. Selbstkontrolle funktioniert hier nur bedingt.

Vor dem Lesen
Zur Losung der Aufgabe kdnnen folgende Strategien angewendet werden:

Leseerwartung aufbauen und Vorwissen aktivieren: Der Titel Gymnastics lasst gemeinsam mit den
Bildern den Aufbau einer Leseerwartung und den ersten Aufschluss tber die Textsorte (Anweisung,
Instruktion) zu. Der themenbezogene Wortschatz sollte aktiviert werden. Die
Kommunikationssituation — jemand gibt Anweisungen, die ein Zweiter ausfiihren soll, - muss erfasst
werden.

Anforderungen der Aufgabe ableiten: Die Aufgabe muss sorgfaltig gelesen werden. Es muss erkannt
werden, dass es mehr Bilder als Textabschnitte gibt und dass nur bedingt mit dem
Ausschlussverfahren gearbeitet werden kann. Schliisselwdrter missen erkannt und mit den Bildern
in Einklang gebracht werden.

Angemessenes Vorgehen wahlen: Nachdem die Aufgabenstellung verstanden wurde, sollten
zunéchst die Texte den Bildern zugeordnet werden, die problemlos als zusammengehdrend zu
identifizieren sind. Bereits verwendete Textabschnitte werden zur eigenen Orientierung
durchgestrichen. In einem weiteren Schritt werden dann die dbrig bleibenden Teile verortet.
AbschlieRend wird noch einmal genau gelesen und die Eintragung in der Tabelle Gberpruft.
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Beim Lesen

Scanning-Techniken anwenden: Beim Uberfliegenden Lesen werden die Wodrter gesucht und in
Beziehung gesetzt, die im zu suchenden Bild wiedergefunden werden mussen.

Gegebenenfalls Erfahrungen/Weltwissen nutzen: Schiler:iinnen kénnen gegebenenfalls ihre
Erfahrungen aus dem Sport nutzen, um die Bewegungen zu erkennen und dann sprachlich beim
Lesen zu nutzen.

Auf Schlisselbegriffe konzentrieren: Zentrale Begriffe, namlich die Benennung der verschiedenen
Kdrperteile, die dazugehdrenden Verben und die verwendeten Prapositionen erfordern das
Verstandnis eines malig komplexen Sachverhalts.

Funktion von Satzen erkennen: Die lineare Aneinanderreihung der Séatze steht im Gegensatz zu der
statischen Abbildung, mit der ein Zustand beschrieben wird.

Bei Verstandnisschwierigkeiten weiterlesen/Wortbedeutungen erschlieen: Wenn Schiler:innen
Probleme beim Verstehen einzelner Vokabeln haben, sollten sie Verstehensinseln nutzen, um bei
gleichzeitiger Zuhilfenahme der Bilder Wortbedeutungen zu erschlie3en.

Weiterarbeit und Férderung

Bei richtiger Losung

Weiterfilhrend kénnen umfangreichere und/oder schwierigere, auch literarische Texte detailliert
gelesen werden. Dabei sollte dem Schlussfolgern ein héherer Stellenwert zukommen. Hier kénnen
z. B. Fragen gestellt werden, die auf implizit ausgedriickten Gehalt abzielen.

Eine Technik, die sich bewahrt hat, um das Erfassen von Hauptaussagen zu iben, ist das
Formulieren von Zwischenuberschriften oder Fragen zu einzelnen Abschnitten eines langeren
Textes. Sehr motivierend ist auch die Aufbereitung von Texten mit detaillierten Informationen zu
einem komplexeren Thema als Internetseite mit Hyperlinks. Dabei fassen einzelne Begriffe oder
Uberschriften die zentralen Punkte zusammen. Diese kénnen angeklickt werden, damit weitere
Textpassagen mit umfangreicheren Informationen zu den jeweiligen Punkten erscheinen.

Bei anspruchsvolleren Texten ist es auch wichtig, dass Schiler:innen in der Lage sind, die
gegebenen Informationen z. B. in Form einer Mindmap, Skizze oder eines Strukturdiagramms zu
gliedern. Zu einem literarischen Text kdnnen sie ein Storyboard erstellen, in dem sie einzelne
Szenen skizzieren und mit zentralen Aussagen beschriften. Eine hdhere Anforderung an das
Schlussfolgern stellt das Erstellen eines Steckbriefes zu den Hauptfiguren dar, insbesondere dann,
wenn diese im Text nur indirekt charakterisiert werden. Zentrale Informationen kénnen auch
visualisiert werden, z. B. Aussagen zu bestimmten Personen, Problemen, Pro- oder Kontra-
Argumente usw. Anknipfend an das detaillierte Lesen sollten dann im Unterricht weitere
Lernaufgaben folgen, die auch andere Kompetenzbereiche bertcksichtigen.

Bei falscher L6sung

Sind Schiiler:innen nicht in der Lage, die Aufgabe zu I6sen, sollten sie zunachst erlautern, wie sie
bei der Bearbeitung vorgegangen sind. AnschlieRend sollten, ausgehend von der gemeinsamen
genauen Lektire der Aufgabenstellung, die Anforderungen der Aufgabe geklart werden. Ein
maoglicher Weg wurde bereits oben bei der Erlauterung der Strategien dargestellt. Die Schiler:innen
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kénnen auf dieser Grundlage auch ein Lesezeichen, eine Checkliste oder ein Lernposter mit Tipps
zum detaillierten Lesen anfertigen.

In Ubungen kénnen gezielt einzelne Strategien trainiert werden. Als weitere Textgrundlagen bieten
sich auf diesem Niveau andere konkrete, eher kiirzere, einfachere Texte zu bekannten Themen an.
Damit die textsortenspezifischen Merkmale zum Aufbau einer Leseerwartung genutzt werden
kénnen, sollten diese an unterschiedlichen Texten herausgearbeitet werden. Dabei kann man sich
z. B. an folgenden Leitfragen orientieren: Welche Funktion hat der Text? An wen richtet er sich? Wie
ist er aufgebaut? Wie unterstiutzt das Layout (lllustrationen, Uberschrift, Zwischen-Uberschriften,
Fettdruck, usw.) das Verstehen? Wo finde ich welche Informationen? Die Antworten kénnen in
tabellarischen Ubersichten, die sukzessive erganzt werden, festgehalten werden.

Vor dem Lesen konnte auRerdem ausgehend von der Uberschrift Gber den mdoglichen Inhalt
spekuliert werden. Die Lernenden konnten in kooperativen Arbeitsformen (z. B. reziprokes Lesen)
weitere Anleitungen oder auch Warnhinweise in Form von Bildern und Sprache zueinander in
Beziehung setzen.

Die Arbeit mit Schlisselbegriffen kann geiibt werden, indem z. B. eine Schilergruppe sieben
Schlisselbegriffe eines Textes notiert, der einer anderen Gruppe noch unbekannt ist. Diese Gruppe
formuliert dann Inhalte, die sie auf Grundlage der Begriffe erwartet. Diese Ubung ist auch als
arbeitsteilige Hausaufgabe denkbar, die zur Vorbereitung der Lektiire neuer Texte dient.

Um das Verstehen der Hauptaussagen eines Textes zu Uben, kbénnen Skizzen zu Texten erstellt
werden, z. B. zu Beschreibungen von Personen, Raumen oder Landschaften in literarischen Texten
oder zu Gebrauchs- oder Spielanleitungen.
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4.5 Materialien zur Entwicklung des Leseverstehens

Tabelle 4: Entwicklung von Tipps zum Leseverstehen

Aufgabe: Beschrifte das Lesezeichen mit Tipps, die
dir helfen, Aufgaben zum Leseverstehen zu
bearbeiten. Uberlege, was vor, beim und nach dem
Lesen wichtig ist. Vergleiche und ergénze deine
Notizen mit einem/einer Partner:in.

Moégliche L&ésung: Zur Unterstitzung kann die
Tabelle unten kopiert werden. Die Leitfragen darunter
kénnen genutzt werden, um im UG die
Schiler:innenprodukte zu ergénzen. Das folgende
Beispiel illustriert das mogliche Ergebnis:

Meine Tipps zum Leseverstehen

Vor dem Lesen:

Beim Lesen:

Meine Tipps zum Leseverstehen

Vor dem Lesen:

Ich lese die Uberschrift und Aufgabe und markiere die
wichtigen Worter.

Ich Uberprufe, ob mir durch das Layout und/oder

lllustrationen zusétzliche Informationen gegeben

werden.

Ich Uberlege,

- was es fir eine Textsorte ist,

- was ich von solch einem Text erwarte,

- obich den Text vollstandig verstehen muss oder
ich mich nur auf einzelne Textteile konzentrieren
kann.

Beim Lesen:

Ich verschaffe mir einen ersten Uberblick Uiber den
Text.

Ich konzentriere mich auf die fir die Antwort
wesentlichen Textstellen.

Ich konzentriere mich auf Worter der Aufgabe und
Satze mit Wortern des gleichen Wortfeldes, Ober-
/Unterbegriffen oder Synonymen.

Ich markiere wichtige Warter und Textstellen.

Wenn ich etwas nicht verstehe:

Nach dem Lesen:

Wenn ich etwas nicht verstehe:

Ich Uberlege,

- was ein mir unbekanntes Wort in
Zusammenhang bedeuten kdnnte,

- welches Wort meiner Muttersprache dem Wort
ahnelt,

- wovon es abgeleitet sein kdnnte.

Ich lese weiter, bis ich wieder auf eine Stelle stol3e, die

ich verstehe.

dem

Nach dem Lesen:

Ich priife meine Antwort, indem ich sie nochmals mit
dem Text abgleiche.

Eventuell kombiniere ich einzelne Informationen, um
die richtige Losung zu finden.
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Erganzende Kopiervorlage zur Unterstlitzung der Gruppenarbeit

Wie bearbeite ich Aufgaben zu Lesetexten?

In der Tabelle findest du einige Stichpunkte, die du nutzen kannst, um deine Lesetipps zu
formulieren.

Tabelle 5: Formulierung von Lesetipps

Worauf muss ich achten? Was kann ich tun?
Aufgabenstellung unterstreichen
Textsorte erwarten
Uberschrift(en) suchen
Thema Uberfliegen
Textaufbau genau lesen
wichtige Worter/ Textstellen konzentrieren
Synonyme Uberlegen
Unter-/Oberbegriffe ableiten
Wortfelder kombinieren
Zusammenhange prifen
Hintergrundinformationen vergleichen

Leitfragen zur Ergadnzung der Schiler:innenprodukte im Unterrichtsgesprach

Fragen zum Vorgehen vor dem Lesen:

e Wie lost ihr die Aufgabe?
e Was lest ihr zuerst? Warum?
¢ Wo findet ihr Hinweise darauf, worum es in einem Text gehen kénnte?

e Wie erkennt ihr, um was fur einen Text es sich handeln kbnnte?

Fragen zum Vorgehen beim Lesen:

e Auf welche Textstellen/ Wérter achtet ihr besonders?

e Wie markiert ihr diese?

e Wie findet ihr die fir die Aufgaben wichtigen Textstellen?

o Welche Beziehungen zwischen ahnlichen Wértern kennt ihr?

e Wie erkennt ihr, wer/was mit dem Text erreicht werden soll?
Fragen zum Umgang mit Verstandnisproblemen:

e Was macht ihr, wenn ihr etwas nicht versteht?

o Wie konnt ihr die Bedeutung eines Wortes herausbekommen (z. B. reaction oder to encourage?
Fragen zum Vorgehen nach dem Lesen:

e Wie konnt ihr eure Antwort tberprufen?
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Alternatives Vorgehen

Die Tipps zum Leseverstehen kdonnen auch in Arbeitsgruppen auf Lernplakaten festgehalten
werden. Diese kbnnen dann im Klassenraum aufgehangt werden. Au3erdem kdnnten Checklisten
entwickelt werden, bei denen die Schuiler:innen dann abhaken kénnen, welche Strategien sie
bericksichtigt haben.

Ubungen zur Entwicklung des Leseverstehens

Arbeitsteilige Ubung zum Aufbau einer Leseerwartung

Arbeitsmaterial: zwei Texte (z. B. Zeitungsartikel, Ausziige aus Broschuren, Erzahlungen oder auch
Lehrbuchtexte), die sich sinnvoll in die aktuelle Lernaufgabe integrieren lassen.

Vorgehen:

1. Es werden vier Gruppen gebildet. Jeweils zwei Gruppen lesen den gleichen Text und notieren
einzeln sieben Stichpunkte zu den wichtigsten Inhaltspunkten.

2. Dann gleichen erst die Mitglieder einer Gruppe ihre Ergebnisse miteinander ab und einigen sich
auf sieben Punkte. Danach setzen sich beide Gruppen zusammen und erstellen ein
gemeinsames Poster mit den wichtigsten Punkten zu ihrem Text. Das Poster wird fur alle gut
sichtbar aufgehéangt.

3. Jede:r Einzelne formuliert zu den Punkten auf dem Poster zu dem ihr/ ihm noch unbekannten
Text einen eigenen zusammenhangenden Text. Die Textsorte wird dabei vorgegeben.

4. Im Anschluss liest jede:r den Text der anderen Gruppe und gleicht ihre/ seine Inhalte mit denen
des Textes ab.

5. Die Unterschiede zwischen den Schiler:innen-Texten und den beiden vorgegeben Texten
werden kurz im Unterrichtsgesprach thematisiert. In einer Ausstellung kénnen die Schiiler:innen-
Texte noch gesondert gewirdigt werden.

Ubungen zur Entwicklung des globalen oder detaillierten Leseverstehens

Ein text mapping durchfuhren

Die Schiler:innen lesen, mit einer relativ knappen Zeitvorgabe, einen Text. Vor dem Lesen wird je
nach Text und dessen Funktion fiir eine bestimmte Lernaufgabe vorgegeben, auf was sie sich
konzentrieren sollen (z. B. die Kernaussage, die einzelnen Hauptaussagen, die zentralen
Argumente, die aufgefiihrten Beispiele, Emotionen oder Charaktereigenschaften einer literarischen
Figur).

Wahrend bzw. nach dem Lesen notiert jede:r, was er/sie zum vorgegebenen Aspekt verstanden hat.
AnschlieRend werden die Ergebnisse verglichen, d. h. alle Informationen werden stichpunktartig in
einem Tafelbild gesammelt. Dabei darf nicht auf die Textvorlage zuriickgegriffen werden.

In der Auswertung wird besprochen, welche Informationen von allen Lernenden und welche nur von
einzelnen Lernenden verstanden worden sind. Dabei spielen vor allem erfolgreiche
Vorgehensweisen, wie das Nutzen von Schliusselwdrtern, Wortfeldern, Stimmungen oder des
Kontextes eine Rolle. AnschlieBend wird der Text ein zweites Mal gelesen. Die Schiler:innen
ergénzen ggf. ihre Notizen, bevor sie abschliel3end erneut die Ergebnisse vergleichen.
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Auf der Grundlage ihrer Notizen kénnen die Lernenden auch selbststandig Leseaufgaben flr
Mitschiler:innen bzw. andere Lerngruppen entwickeln.

Ubersicht Uber textsortenspezifische Merkmale

(Die Tabelle wird nach und nach auf Grundlage der Texte der Lernaufgaben in Gruppenarbeit
ausgefillt. Die Ergebnisse werden im Unterrichtsgesprach abgeglichen und ergénzt. Bevor ein
neuer Text einer bereits erarbeiteten Textsorte gelesen wird, kann die Tabelle zu Hilfe genommen
werden, um eine Leseerwartung aufzubauen.)

Was erwarte ich von welchem Text?
Tabelle 6: Tabelle zur Erarbeitung textsortenspezifischer Merkmale

Was fir ein | Was will der/ die

. . Wie ist der Text aufgebaut? Was ist typisch fir die Sprache?
Text ist es? Verfasser:in? g yp P

Ubungen zur Entwicklung des selektiven Leseverstehens

Selbst Aufgaben entwickeln

Die Lernenden lesen mit einer relativ knappen Zeitvorgabe einen Text. Anschliel3end tauschen sie
sich Uber die Situation aus, in der man Ublicherweise einen solchen Text lesen kdnnte. Sie sollten
alle Informationen ignorieren, die in dieser Situation irrelevant sind, und bestimmen stattdessen die
fur den/ der Leser:in wichtigen spezifischen Informationen (z. B. Daten, Preise, Orte).

Um ihre Konzentrationsfahigkeit zu scharfen, kénnten die Schiler:innen selbst in Partnerarbeit die
Zeit stoppen, die sie fur das schnelle Lesen eines Textes benétigen. Beim nochmaligen Lesen des
Textes achten sie gezielt auf diese Information(en). In Gruppen werden die Resultate verglichen.
Weiterfiihrend entwerfen die Schiiler:innen selbst eine Aufgabe zur Uberpriifung des selektiven
Lesens. Im Hinblick auf die Erweiterung und Festigung des Wortschatzes sollten darunter auch
Mehrfachwahlaufgaben sein. Dabei lernen die Schiler:iinnen durch das Formulieren
unterschiedlicher Antwortmdglichkeiten, gezielt Umschreibungen zu nutzen.
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7. Anhang

Was erwarte ich von welchem Text?

Tabelle 7: So konnte eine ausgefilllte Ubersicht iiber Textsortenmerkmale z. B. aussehen:

Was flr ein Text
ist es?

Was will der

Verfasser?

Wie ist der Text aufgebaut?

Was ist typisch fir die Sprache?

Fiktionale Texte

Erzahlung Hgterréalt_en/_ belf/ehren -;m_fuhrung/;E awickl - Verben (Handlung)
Marchen uber Ereignisse -Ereignisse/=ntwickiung - Adverbien (Art und Weise, Ort, Zeit)
. Erfahrungen (Spannungsbogen) -
Kurzgeschichte informieren - Schluss - Adjektive
. - strukturierte Sprache
Gedicht unterhalten/ Gefiihle - Verse - oPrac
. w - Stilmittel (Reim, Wiederholung)
Liedtext auRern/hervorrufen - Strophen i )
- hohe Informationsdichte
Sach- und Gebrauchstexte
- Uberschrift
; Anweisungen fiir - Ubersicht Giber Materialien/ | - keine Pronomen
Anleitung ) . .
Rezent bestimmte Zutaten + Mengenangaben | - Verben im Imperativ
p Handlungen geben - Handlungsschritte - Adverbien (Art und Weise, Ort, Zeit)
- Erlauterungen
. . - Zeitangaben - Stichpunkte
Programm informieren S
- Programmpunkte - Nominalisierung
- . - Verben (sein, haben), Prasens
. . . - Uberschrift . ( . )
Bericht informieren . - Nominalisierung/evtl. Fachsprache
- Beschreibungen .
- sachlicher/neutraler Ton
- Uberschrift - Adjektive, Steigerungsformen
Werbetext werben/informieren - Beschreibung - Verben (Imperativ)
- ansprechendes Layout - knappe Slogans
Kommentar Meinung &uRern und - These/Position - Standardsprache
Leserbrief belegen/Leser - Argumente, Belege - Konnektoren, Konjunktionen
Rezension uberzeugen - Schlussfolgerung - Nominalisierung, Modalverben
Ve suRern/ . :I—Iltelt i - kurze Satze
Karikatur einung aubern - Hustration - Umgangssprache in Sprechblasen
unterhalten - Sprechblaseny - aussagekréftige Bilder
Bildunterschrift 9 9
- Beschreibung des - Verben
. Gegenstandes
Auszug aus etwas beschreiben/ 9 - Fachsprache

Nachschlagewerk

erlautern/begriinden

- detaillierte Informationen zu
den Zusammenhangen
(Ablaufe, Ursachen)

- Nominalisierung
- hohe Informationsdichte

erlautern/ - Titel - Darstellungsform: Saulen-/Linien-/
Grafik veranschaulichen/ - lllustration Kreisdiagramm
informieren - Beschriftung/Daten - Stichpunkte, Nominalisierung
. - Standardsprache in formalen
Geschaftsbrief Informationen/ - Anrede Schreiben/Standard- und
Personlicher Brief Gedanken - Hauptteil Umgangssprache in personl.

E-Mail

austauschen/ Kontakt
herstellen/halten

- Schlussformel

Schreiben
- Personalpronomen

Expertenwissen/ - BegruRung/Vorstellung - Standard- oder Umgangssprache
. personl. Standpunkte/ | - Fragen + Antworten - Personalpronomen der Anrede
Interview . . L . .
Inforr_natlonen - Dank des Interviewers - Ausdruck personlicher Sichtweisen
vermitteln - Fachbegriffe bei Experteninterviews
FAQs Beantwortung haufig - Fragen - Standardsprache
gestellter Fragen - Antworten - Expertenwissen, Fachbegriffe

In Anlehnung an: http://csusap.csu.edu.au/~areeve06/docs/Summary%200f%20Text%20Types%20and%20Features.doc [21.07.10]
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