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1 Einfdhrung

Der vorliegende Bericht stellt die zentralen Befunde der Studie Kompetenzen
und Einstellungen von Schulerinnen und Schilern am Ende der Jahrgangsstufen 12
und 13 (KESS 12/13) vor. Im Rahmen der Studie wurden die Lernstdnde und
Leistungsentwicklungen in den Kompetenzbereichen Mathematik, Englisch und
Naturwissenschaften derjenigen Schulerinnen und Schuiler des ,KESS-Jahrgangs®
erfasst, die im August 2009 in die zweijdhrige Studienstufe eines grundstandigen
Gymnasiums (G 8) bzw. in die dreijahrige Oberstufe an einer Gesamtschule, eines
Aufbaugymnasiums oder in ein Berufliches Gymnasium eingetreten waren und im
Frihjahr 2011 (grundstdndige Gymnasien) bzw. im Frihjahr 2012 (dreijahrige
Oberstufen) das Abitur abgelegt haben.

Nach 2003 (KESS 4), 2005 (KESS 7), 2007 (KESS 8) und 2009 (KESS 10/11)
waren die Schilerinnen und Schiler dieses Jahrgangs zum flinften Mal getestet
worden. Die Erhebungen, an denen 3.822 (grundstandige Gymnasien) bzw. 2.771
Abiturientinnen und Abiturienten (dreijahrige Oberstufen an Gesamtschulen, Aufbau-
gymnasien, Berufliche Gymnasien) teilgenommen haben, waren im April/Mai 2011
(KESS 12) bzw. im April/Mai 2012 (KESS 13) jeweils zwischen dem schriftlichen und

dem mundlichen Abitur durchgefuhrt worden.

Die Untersuchung lasst einen direkten Vergleich mit den Ergebnissen der im
Frahjahr 2005 in der Jahrgangsstufe 13 durchgefihrten Studie Aspekte der Lern-
ausgangslage und der Lernentwicklung — Jahrgangsstufe 13 (LAU 13)* zu. Auch
damals waren die Lernstande und Leistungsentwicklungen der Abiturientinnen und
Abiturienten in den genannten Kompetenzbereichen mit denselben Tests erhoben
worden. Im Unterschied zu den Abiturientinnen und Abiturienten des ,KESS-
Jahrgangs® hatten die Abiturientinnen und Abiturienten des ,LAU-Jahrgangs®, die ein
grundstandiges Gymnasium besuchten, jedoch noch das G9 mit dreijahriger

Oberstufe durchlaufen.

! Lehmann et al. 2012.



2 Schiulerzahlen und Teilnahmequoten im Vergleich

Grundstandige Gymnasien

Von 4.675 Abiturientinnen und Abiturienten des KESS-Jahrgangs, die im
Schuljahr 2010/11 das vierte Semester der zweijahrigen Studienstufe (G 8) an einem
der insgesamt 59 staatlichen Hamburger Gymnasien besuchten, haben 3.822 an der
Erhebung KESS 12 teilgenommen, das entspricht einer Teilnahmequote von 82 Pro-
zent (an der sechs Jahre zuvor durchgefiihrten LAU-13-Erhebung hatten 95 Prozent
der Abiturientinnen und Abiturienten der grundstandigen Gymnasien teilgenommen).
Im Vergleich mit dem LAU-Jahrgang ist die Zahl der Abiturientinnen und Abiturienten

von 3.517 auf 4.675 resp. um 33 Prozent gestiegen.

Abb. 1: KESS 12 und LAU 13 im Vergleich — Schilerzahlen (SOLL) und Testteilnahme
(IST)
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Dreijahrige Oberstufen

Von 3.014 Abiturientinnen und Abiturienten des KESS-Jahrgangs an 38
staatlichen  Schulen mit einer dreijdhrigen  gymnasialen  Oberstufe
(19 Gesamtschulen, 7 Aufbaugymnasien, 12 Berufliche Gymnasien) haben 2.771 an
der Erhebung KESS 13 teilgenommen, das entspricht einer Teilnahmequote von
92 Prozent (an der sieben Jahre zuvor durchgefiuihrten LAU-13-Erhebung hatten
94 Prozent der Abiturientinnen und Abiturienten, die die gymnasiale Oberstufe einer

Gesamtschule, eines Aufbaugymnasiums oder ein Berufliches Gymnasium



besuchten, teilgenommen). Im Vergleich mit dem LAU-Jahrgang ist die Zahl der

Abiturientinnen und Abiturienten um 67 Prozent gestiegen.

Abb. 2: KESS 13 und LAU 13 im Vergleich — Schulerzahlen (SOLL) und Testteilnahme
(IST)
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1.800 Abiturientinnen und Abiturienten des KESS-Jahrgangs besuchten die
gymnasiale Oberstufe einer Gesamtschule (gegentber 818 Abiturientinnen und
Abiturienten im LAU-Jahrgang, das entspricht einem Anstieg um 120 Prozent), 509
ein Aufbaugymnasium (gegentber 355 im LAU-Jahrgang, das entspricht einem
Anstieg um 43 Prozent) und 705 ein Berufliches Gymnasium (gegeniber 627 im

LAU-Jahrgang, das entspricht einem Anstieg um 12 Prozent).

Abb. 3: KESS 13: Schilerzahlen der dreijahrigen Oberstufen nach Schulform
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Insgesamt Ubersteigt die Zahl der Abiturientinnen und Abiturienten des KESS-
Jahrgangs die Zahl der Abiturientinnen und Abiturienten des sechs Jahre (grund-
standige Gymnasien) bzw. sieben Jahre (dreijahrige Oberstufen an Gesamtschulen,
Aufbaugymnasien und Beruflichen Gymnasien) zuvor getesteten LAU-Jahrgangs um
2.372 bzw. um 45 Prozent.

3 Zusammensetzung der Schilerschaften im Vergleich

3.1 Zusammensetzung der Schilerschaften nach Geschlecht

In beiden Jahrgédngen stellen Abiturientinnen die Mehrheit. Allerdings finden
sich deutliche Unterschiede zwischen den Schulformen: An den grundstandigen
Gymnasien betrug der Anteil der Abiturientinnen im LAU-Jahrgang 51,9 Prozent, im
KESS-Jahrgang waren es 55,7 Prozent. An den gymnasialen Oberstufen der
Gesamtschulen betrug ihr Anteil 57,3 Prozent im LAU-Jahrgang, im KESS-Jahrgang
waren es 56,0 Prozent. An den Aufbaugymnasien waren Abiturientinnen im LAU-
Jahrgang mit 59,7 Prozent vertreten gegentber 61,3 Prozent im KESS-Jahrgang. An
den Wirtschaftsgymnasien betrug ihr Anteil 43,3 Prozent im LAU-Jahrgang
gegenuber 45,9 Prozent im KESS-Jahrgang. Demgegeniber waren Abiturientinnen
an den Technischen Gymnasien mit lediglich 10,7 Prozent im LAU-Jahrgang und
9,2 Prozent im KESS-Jahrgang vertreten. Am Beruflichen Gymnasium mit der
Fachrichtung Padagogik/Psychologie betrug der Anteil der Abiturientinnen
71,3 Prozent (nur KESS-Jahrgang).

Abb. 4: Zusammensetzung der Schilerschaften nach Geschlecht (Angaben in Prozent)
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— dreijahrige Oberstufen insgesamt
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3.2 Zusammensetzung der Schulerschaften nach soziodemografischen

Merkmalen

Mit dem deutlich gestiegenen Anteil der Abiturientinnen und Abiturienten am
Gesamtjahrgang sind Veranderungen in der soziodemografischen
Zusammensetzung der Schilerschaften einhergegangen. So ist der Anteil der
Abiturientinnen und Abiturienten des KESS-Jahrgangs, die eine nichtdeutsche
Muttersprache angegeben haben, im Vergleich mit dem LAU-Jahrgang insgesamt
um 14,6 Prozent gestiegen, der Anteil der Abiturientinnen und Abiturienten, deren
Eltern nicht tber die (Fach-)Hochschulreife verfiigen, insgesamt um 4,4 Prozent und
der Anteil der Abiturientinnen und Abiturienten aus Elternhdusern mit geringem
Buchbestand insgesamt um 14,8 Prozent. Am starksten hat sich die
Zusammensetzung der Schilerschaft an den dreijahrigen Oberstufen der
Gesamtschulen verandert. Hier sind der Anteil der Abiturientinnen und Abiturienten
mit nichtdeutscher Muttersprache um 20,1 Prozent und der Anteil der Abiturientinnen
und Abiturienten aus Elternhdusern mit geringem Buchbestand um 14,7 Prozent
gestiegen (vgl. die nachfolgenden Abbildungen).

Abb. 5: Zusammensetzung der Schilerschaften nach soziodemografischen
Merkmalen (Angaben in Prozent)
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— dreijahrige Oberstufen insgesamt
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— Berufliche Gymnasien
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4 Veranderte schulische Rahmenbedingungen

Mit der Einfihrung der Profiloberstufe sind zugleich die Regelungen fir die
Wahl von Kursen auf ,grundlegendem Anforderungsniveau® (zuvor: ,Grundkurse®)
und auf ,erhéhtem Anforderungsniveau“ (zuvor: ,Leistungskurse) neu festgelegt
worden. Dies hat im KESS-Jahrgang im Vergleich mit dem LAU-Jahrgang vor allem
in den Kernfachern zu erheblichen Verdanderungen hinsichtlich der Kursbelegungen
gefuhrt. So ist vor allem im Fach Englisch der Anteil der Oberstufenschuilerinnen und
-schiler des KESS-Jahrgangs, die das erhdhte Anforderungsniveau gewéahlt haben,
weit hoher als der Anteil der Oberstufenschilerinnen und -schiler des LAU-
Jahrgangs, die im Fach Englisch einen Leistungskurs belegt hatten. Auch in
Mathematik hat sich der Anteil der Schilerinnen und Schiler des KESS-Jahrgangs,
die einen Kurs auf erhéhtem Anforderungsniveau belegt haben, gegeniber dem
Anteil der Schilerinnen und Schiler des LAU-Jahrgangs, die im Fach Mathematik
einen Leistungskurs belegt hatten, deutlich erhéht. Lediglich in den
Naturwissenschaften unterscheiden sich die Anteile der Schilerinnen und Schuler,
die in mindestens einem naturwissenschaftlichen Fach einen Leistungskurs (LAU-
Jahrgang) bzw. einen Kurs auf erhéhtem Anforderungsniveau (KESS-Jahrgang)
belegt haben, zwischen beiden Schilerjahrgangen vergleichsweise geringfligig.

Nach Oberstufen differenziert, ergeben sich folgende Verteilungen:

11



Abb. 6: Kursbelegungen im Vergleich (Angaben in Prozent)
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Im Fach Englisch haben 77 Prozent (grundstandige Gymnasien) bzw.
72 Prozent (dreijahrige Oberstufen) der Schilerinnen und Schiler des KESS-
Jahrgangs einen Kurs auf erhohtem Anforderungsniveau belegt gegenuber
33 Prozent (grundstandige Gymnasien) bzw. 20 Prozent (Gesamtschulen,
Aufbaugymnasien, Berufliche Gymnasien) der Schilerinnen und Schiler des LAU-
Jahrgangs, die im Fach Englisch einen Leistungskurs belegt hatten. Im Fach
Mathematik haben 42 Prozent (grundstdndige Gymnasien) bzw. 41 Prozent
(Gesamtschulen, Aufbaugymnasien, Berufliche Gymnasien) der Schilerinnen und

Schiler des KESS-Jahrgangs einen Kurs auf erhdhtem Anforderungsniveau belegt,
12



wahrend sich im LAU-Jahrgang 12 Prozent (grundstdndige Gymnasien) bzw.
18 Prozent (Gesamtschulen, Aufbaugymnasien, Berufliche Gymnasien) der
Schilerinnen und Schiler fur einen Leistungskurs entschieden hatten. In den
Naturwissenschaften waren es 33 Prozent (grundstdndige Gymnasien) bzw.
31 Prozent (dreijahrige Oberstufen) der Schilerinnen und Schiler des KESS-
Jahrgangs, die in mindestens einem naturwissenschaftlichen Fach einen Kurs auf
erhohtem Anforderungsniveau belegt hatten, gegeniiber 38 Prozent (grundstandige
Gymnasien) bzw. 32 Prozent (Gesamtschulen, Aufbaugymnasien, Berufliche Gymna-
sien) der Schuilerinnen und Schiler des LAU-Jahrgangs, die in mindestens einem

naturwissenschaftlichen Fach einen Leistungskurs belegt hatten.

5 Untersuchte Kompetenzbereiche

Sowohl in LAU 13 als auch in KESS 12 und KESS 13 wurden die Lernstande
der Abiturientinnen und Abiturienten beider Schulerjahrgdnge in den Kompetenz-

doménen Englisch, Mathematik und Naturwissenschaften erfasst.

Die Englischkompetenzen wurden mit zwei unterschiedlich ausgerichteten
Tests erfasst: einem C-Test (Cloze-Test), der das allgemeine Sprachverstandnis
erfasst, und einer fur die LAU-13-Erhebung entwickelten Version des Test of English
as a Foreign Language (TOEFL) mit den Untertests Horverstandnis (Listening Com-
prehension), Grammatik und Orthografie (Structure and Written Expression) sowie

Wortschatz und Leseverstandnis (Vocabulary and Reading Comprehension).?

Auch die mathematischen Kompetenzen wurden mit zwei unterschiedlich
ausgerichteten Tests erfasst: Der Test Mathematische Grundbildung umfasst die funf
Stoffgebiete (1) Zahlen und Zahlenverstandnis, (2) Proportionalitat, (3) Algebra,
(4) Messen und (5) Schatzen. Mit dem Test Voruniversitare Mathematik wurden die
im Verlauf der Studienstufe erworbenen Mathematikkenntnisse erfasst. Im Unter-
schied zur mathematischen Grundbildung ist die Konzeption des voruniversitaren
Mathematiktests ausschlie3lich auf fachimmanente schulische Kompetenzen aus-
gerichtet. Der Test erfasst das Verstandnis der Konzepte und Operationen der

Mathematik in der gymnasialen Oberstufe, insbesondere das fachimmanente

% Ausfithrliche Beschreibungen der eingesetzten Tests finden sich in Trautwein et al. 2007 und
Lehmann et al. 2011.
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Verstandnis. Die Aufgaben entstammen aus den funf Stoffgebieten (1) Zahlen,
Gleichungen und Funktionen, (2) Analysis, (3) Geometrie, (4) Aussagenlogik und

Beweise sowie (5) Wahrscheinlichkeitsrechnung und Statistik.

Zur Erfassung der naturwissenschaftlichen Grundbildung wurden Aufgaben
aus der internationalen Studie TIMSS/III eingesetzt. Die Aufgaben entstammen tber-
wiegend den Bereichen Physik (Schwerpunkt Energie) und Biologie (Schwerpunkt
Humanbiologie), weitere Aufgaben bezogen sich auf Themen aus dem Bereich Geo-
wissenschaften (Treibhauseffekt, Solarsystem, Wasserzyklus).

Der Test Englisch — Allgemeines Sprachverstéandnis (C-Test), der TOEFL-
Untertest Structure and Written Expression und der Test Mathematische Grundbil-
dung wurden von allen Abiturientinnen und Abiturienten beider Schulerjahrgange, die
ein grundstdndiges Gymnasium besuchten, bearbeitet. Demgegentber wurden
sowohl der TOEFL-Gesamttest als auch die Tests Voruniversitare Mathematik und
Naturwissenschaftliche Grundbildung lediglich von Teilstichproben bearbeitet (vgl.
Tabelle 1).

Tab. 1: Ubersicht tber die in LAU 13 (nur grundstandige Gymnasien) und in KESS 12
eingesetzten Tests

Test LAU KESS

Englisch — Allgemeines
Sprachverstandnis Vollerhebung Vollerhebung

TOEFL — Gesamttest Stichprobe Stichprobe

TOEFL - Structure and

Written Expression Vollerhebung Vollerhebung

TOEFL — Vocabulary and

Reading Comprehension Stichprobe Stichprobe

TOEFL - Listening

Comprehension Stichprobe Stichprobe

Mathematische Grundbildung | Vollerhebung Vollerhebung

Voruniversitare Mathematik Stichprobe Stichprobe

Naturwissenschaftliche

Grundbildung Stichprobe  Stichprobe
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Alle Abiturientinnen und Abiturienten beider Schilerjahrgédnge, die die
dreijahrige gymnasiale Oberstufe an einer Gesamtschule, einem Aufbaugymnasium
oder einem Beruflichen Gymnasium besuchten, bearbeiteten den Test Englisch —
Allgemeines Sprachverstandnis (C-Test), den TOEFL-Untertest Structure and
Written Expression und den Test Mathematische Grundbildung. Demgegenuber
wurden die Tests Voruniversitare Mathematik und .Naturwissenschaftliche

Grundbildung jeweils von Teilstichproben bearbeitet (vgl. Tabelle 2).

Tab. 2: Ubersicht tiber die in LAU 13 (ohne grundstandige Gymnasien) und in
KESS 13 eingesetzten Tests

Test LAU 13 KESS 13

Englisch — Allgemeines

Sprachverstandnis Vollerhebung Vollerhebung

TOEFL - Structure and

Written Expression Vollerhebung Vollerhebung

Mathematische Grundbildung | Vollerhebung Vollerhebung

Voruniversitare Mathematik Stichprobe Stichprobe

Naturwissenschaftliche

Grundbildung Stichprobe  Stichprobe

6 Lernstande am Ende der gymnasialen Oberstufe

6.1 Lernstande am Ende der gymnasialen Oberstufe im
Kompetenzbereich Englisch

Die Englischkompetenzen der Abiturientinnen und Abiturienten wurden mit zwei

unterschiedlich ausgerichteten Tests erfasst: einem C-Test (Cloze-Test), der das

allgemeine Sprachverstandnis erfasst, und einer fir die LAU-Studie entwickelten

Version des Test of English as a Foreign Language (TOEFL) mit den Untertests

Horverstandnis (Listening Comprehension), Grammatik und Orthografie (Structure

15



and Written Expression) sowie Wortschatz und Leseverstandnis (Vocabulary and

Reading Comprehension).?

Der Kompetenzbereich Englisch — Allgemeines Sprachverstandnis wurde erst-
malig in KESS 7 erfasst. Die entsprechende Kompetenzskala wurde fir die Jahr-
gangsstufe 7 auf den Mittelwert 100 und die Standardabweichung auf 30 Skalen-
punkte festgelegt. Der Test of English as a Foreign Language (TOEFL) wurde
ausschlie8lich am Ende der gymnasialen Oberstufe (KESS 12/13) eingesetzt. Die
entsprechende Kompetenzskala wurde auf den Mittelwert 500 und die Standard-

abweichung auf 100 Skalenpunkte festgelegt.

Grundstandige Gymnasien

In dem Test Englisch — Allgemeines Sprachverstandnis erreichten die
Abiturientinnen und Abiturienten des KESS-Jahrgangs, die ein grundstandiges
Gymnasium besuchten (G 8), einen mittleren Lernstand von 172 Skalenpunkten
(SD = 16,0)*. Dieser Wert liegt 4 Skalenpunkte iiber dem mittleren Lernstand, den
die Abiturientinnen und Abiturienten des LAU-Jahrgangs, die ein grundstandiges
Gymnasium besuchten (G 9), sechs Jahre zuvor erzielt hatten (168 Skalenpunkte;
SD =16;8), das entspricht einer Effektstarke von d =0,24, die wiederum dem

Lernzuwachs etwa eines Schuljahres entspricht.

Sowohl im TOEFL-Gesamttest (M =506, SD =95,9 vs. M =503, SD =99,4
Skalenpunkte) als auch in den Untertests Structure and Written Expression (M = 513,
SD =93,4 vs. M =511, SD = 94,4 Skalenpunkte) und Vocabulary and Reading Com-
prehension (M =513, SD =92,0 vs. M =511, SD = 86,8 Skalenpunkte) liegen die am
Ende der gymnasialen Oberstufe erreichten mittleren Lernstéande beider Schilerjahr-
gange anndhernd gleichauf, wahrend die Abiturientinnen und Abiturienten des
KESS-Jahrgangs im Untertest Listening Comprehension (M =517, SD =88,9 vs.
M =504, SD =915 Skalenpunkte) einen leichten Vorsprung verzeichnen. Die
entsprechenden Effektstarken betragen d =0,02 (TOEFL-Gesamttest), d =0,02
(Structure and Written Expression), d = 0,03 (Vocabulary and Reading Comprehen-
sion) bzw. d = 0,14 (Listening Comprehension) (vgl. Abbildung 7).

® Ausfiihrliche Beschreibungen aller eingesetzten Tests finden sich in Trautwein et al. 2007 und
Lehmann et al. 2011.

* Im Folgenden werden die Abkiirzungen SD firr Standardabweichung und M fiir Mittelwert verwendet.
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Abb. 7: KESS 12 und LAU 13 im Vergleich: Mittelwertdifferenzen in den Englischtests
— grundstandige Gymnasien (Effektstarken)
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-0,2 -

In Abbildung 8 sind die Leistungsverteilungen fir den Test Englisch —
Allgemeines Sprachverstandnis innerhalb der grundstandigen Gymnasien beider
Schilerjahrgdnge mithilfe von Perzentilbandern dargestellt. Die dunkelroten
Balkenabschnitte geben die Lernstande der Abiturientinnen und Abiturienten
zwischen dem 5. und 10. Perzentil wieder, die hellroten Balkenabschnitte die
Lernstande der Abiturientinnen und Abiturienten zwischen dem 10. und 25. Perzentil,
die gelben Balkenabschnitte die Lernstdande der Abiturientinnen und Abiturienten
zwischen dem 25. und 75. Perzentil, die hellgriinen Balkenabschnitte die Lernstande
der Abiturientinnen und Abiturienten zwischen dem 75. und 90. Perzentil und die
dunkelgrinen Balkenabschnitte die Lernstande der Abiturientinnen und Abiturienten
zwischen dem 90. und 95. Perzentil; der schwarze Strich markiert den Mittelwert.

Abb. 8: KESS 12 und LAU 13 im Vergleich: Leistungsverteilungen im Test Englisch —
Allgemeines Sprachverstandnis — grundstéandige Gymnasien

140 150 160 170 180 190 200
KESS 12 (N = 3.211) I | | | B
LAU 13 gG (N = 3.347) I | | | |

gG = grundstandige Gymnasien; N = Anzahl der Testteilnehmer(innen)
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Der Vergleich der Leistungsverteilungen beider Schilerjahrgénge ergibt, dass
sich der hohere mittlere Lernstand der Abiturientinnen und Abiturienten aus den
grundstandigen  Gymnasien des KESS-Jahrgangs auf das gesamte

Leistungsspektrum erstreckt (,Rechtsverschiebung“ der Leistungsverteilung).

Abbildung 9 gibt die Leistungsverteilungen im Test Englisch — Allgemeines
Sprachverstandnis innerhalb beider Schulerjahrgange differenziert nach dem Kurs-

niveau wieder.

Abb. 9: KESS 12 und LAU 13 im Vergleich: Leistungsverteilungen im Test Englisch —
Allgemeines Sprachverstandnis nach Kursniveau — grundsténdige Gymnasien

140 150 160 170 180 190 200 210
KESS 12 eA (N = 2.518) | [ | [ [
LAU 13 LK gG (N = 718) I [ | [ N
KESS 12 gA (N = 647) [ [ | [ [
LAU 13GK gG (N=2.329) [l [ | [ I

eA = erhbhtes Anforderungsniveau, LK = Leistungskurs,
gA = grundlegendes Anforderungsniveau, GK = Grundkurs;
gG = grundstandige Gymnasien; N = Anzahl der Testteilnehmer(innen)

Vor dem Hintergrund ihres erheblich héheren Anteils am Gesamtjahrgang
schneiden die grundstandigen Gymnasiastinnen und Gymnasiasten des KESS-
Jahrgangs, die einen Kurs mit erhéhtem Anforderungsniveau belegt hatten, mit
Ausnahme der Leistungsspitze uber alle Leistungsbereiche hinweg schwacher ab als
die Leistungskursschulerinnen und -schiler des LAU-Jahrgangs
(,Linksverschiebung“ der Leistungsverteilung). Demgegenuber unterscheidet sich die
Leistungsverteilung der grundstdndigen Gymnasiastinnen und Gymnasiasten des
KESS-Jahrgangs, die einen Kurs mit grundlegendem Anforderungsniveau belegt
hatten, trotz ihres erheblich geringeren Anteils am Gesamtjahrgang nur geringfliigig
von den am Ende der gymnasialen Oberstufe erreichten Lernstanden der

Grundkursschulerinnen und -schuler des LAU-Jahrgangs.
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Da es sich in beiden Jahrgdngen um Vollerhebungen handelt, kbnnen weitere
Aufschlisse uber einen Vergleich der Testergebnisse der jeweils 500 Testbesten
gewonnen werden. Im Ergebnis zeigt sich, dass insbesondere die Leistungsspitze
des KESS-Jahrgangs — ungeachtet der veranderten Rahmenbedingungen des G 8 —
im Kompetenzbereich Englisch — Allgemeines Sprachverstandnis) hdhere Lernstan-
de am Ende der gymnasialen Oberstufe erreichen konnte als die Leistungsspitze des
LAU-Jahrgangs (vgl. Abbildung 10).

Abb. 10: KESS 12 und LAU 13 im Vergleich: Leistungsverteilungen der 500 Test-
besten im Test Englisch —Allgemeines Sprachverstandnis — grund-
standige Gymnasien

180 190 200 210 220

KESS 12 (N = 500) ] | | | N

LAU 13 gG (N = 500) ] | | | [

gG = grundstandige Gymnasien; N = Anzahl der Testteilnehmer(innen)

Abbildung 11 gibt die Leistungsverteilungen beider Schilerjahrgénge fir den
TOEFL-Gesamttest wieder. Beide Leistungsverteilungen unterscheiden sich nur
geringfugig. Lediglich in der Leistungsspitze verzeichnen die Abiturientinnen und
Abiturienten des LAU-Jahrgangs etwas hohere Lernstdnde gegenuber der

Leistungsspitze des KESS-Jahrgangs.

Abb. 11: KESS 12 und LAU 13 im Vergleich: Leistungsverteilungen im TOEFL-
Gesamttest — grundstandige Gymnasien

300 400 500 600 700

KESS 12 (N = 683) I | [ | N

LAU 13 gG (N = 2.457) N | | | N

gG = grundstandige Gymnasien; N = Anzahl der Testteilnehmer(innen)
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Abbildung 12 veranschaulicht die Leistungsverteilungen beider
Schulerjahrgadnge differenziert nach dem Kursniveau (KESS-Jahrgang: erhohtes
Anforderungsniveau vs. grundlegendes Anforderungsniveau, LAU-Jahrgang:

Leistungskurs vs. Grundkurs).

Abb. 12: KESS 12 und LAU 13 im Vergleich: Leistungsverteilungen im TOEFL-
Gesamttest nach Kursniveau - grundstandige Gymnasien

300 350 400 450 500 550 600 650 700 750

KESS 12 eA (N = 552) I [ [ [ N

LAU 13 LK gG (N = 546) | [ [ [ [
KESS12gA(N=119) [ [ [ [ [

LAU 13 GK gG (N = 1.712) [ [ [ [ N

eA = erhohtes Anforderungsniveau, LK = Leistungskurs,
0A = grundlegendes Anforderungsniveau, GK = Grundkurs,
gG = grundstandige Gymnasien; N = Anzahl der Testteilnehmer(innen)

Im TOEFL-Gesamttest finden sich auf beiden Kursniveaus deutliche
Linksverschiebungen der Leistungsverteilungen des KESS-Jahrgangs gegenuber
dem LAU-Jahrgang, d. h., die Abiturientinnen und Abiturienten des KESS-Jahrgangs,
die ein grundstandiges Gymnasium besuchten, schneiden auf beiden Kursniveaus
Uber das gesamte Leistungsspektrum hinweg schwacher ab als der LAU-Jahrgang;
dies aber ist ausschliellich auf die unterschiedlichen Kursbelegungen

zurickzufihren.

Dreijahrige Oberstufen

Im Test Englisch — Allgemeines  Sprachverstandnis  erzielten die
Abiturientinnen und Abiturienten des KESS-Jahrgangs, die die dreijahrige
gymnasiale Oberstufe an einer Gesamtschule, ein Aufbaugymnasium oder ein
Beruflichs Gymnasium besuchten, einen mittleren Lernstand von 153 Skalenpunkten
(SD =12,7). Dieser Wert liegt 1 Skalenpunkt unter dem mittleren Lernstand, den die

Abiturientinnen und Abiturienten des sieben Jahre zuvor getesteten LAU-Jahrgangs
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erzielt hatten (M = 154, SD = 13,7 Skalenpunkte); das entspricht einer Effektstarke
von d =-0,07, die zu vernachlassigen ist (vgl. Abbildung 13, linke Saule).

Im TOEFL-Untertest Structure and Written Expression erzielten die Abiturien-
tinnen und Abiturienten des KESS-Jahrgangs, die die dreijahrige gymnasiale Ober-
stufe an einer Gesamtschule, ein Aufbaugymnasium oder ein Berufliches Gymna-
sium besuchten, einen Mittelwert von 427 Skalenpunkten (SD = 93,7) gegeniber
420 Skalenpunkten (SD =99,0), die die Abiturientinnen und Abiturienten des
LAU-Jahrgangs im Mittel verzeichneten. Die Mittelwertdifferenz betragt d = 0,07
zugunsten des KESS-Jahrgangs und ist ohne praktische Relevanz (vgl. Abbil-
dung 13, rechte Saule).

Abb. 13: KESS 13 und LAU 13 im Vergleich: Mittelwertdifferenzen in den Englisch-
tests — Gesamtschulen, Aufbaugymnasien und Berufliche Gymnasien ins-
gesamt (Effektstérken)

Allgemeines TOEFL
Sprachverstandnis Structure & Written Expression
0,5 -
0,07

00 .
-0,07

-0,5 -

In Abbildung 14 sind die Leistungsverteilungen innerhalb der dreijahrigen
gymnasialen Oberstufen (Gesamtschulen, Aufbaugymnasien und Berufliche
Gymnasien insgesamt) beider Schulerjahrgange fur den Test Englisch — Allgemeines

Sprachverstandnis wiederum mithilfe von Perzentilbandern dargestellt.
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Abb. 14: KESS 13 und LAU 13 im Vergleich: Leistungsverteilungen im Test Englisch
— Allgemeines Sprachverstandnis — Gesamtschulen, Aufbaugymnasien und
Berufliche Gymnasien insgesamt

130 140 150 160 170 180 190 200

KESS 13 (N = 2.514) . I | 0

LAU 13 GS, AG, BG (N = 1.662) B | | | =

GS = Gesamtschulen, AG = Aufbaugymnasien, BG = Berufliche Gymnasien;
N = Anzahl der Testteilnehmer(innen)

Der Vergleich beider Schilerjahrgdnge ergibt, dass die Abiturientinnen und
Abiturienten des LAU-Jahrgangs in den Leistungsgruppen ab dem 10. Perzentil
geringfugig héhere Lernstande verzeichnen als die Abiturientinnen und Abiturienten
des KESS-Jahrgangs.

Die folgende Abbildung gibt die Leistungsverteilungen innerhalb der drei-

jahrigen gymnasialen Oberstufen differenziert nach dem Kursniveau wieder.

Abb. 15: KESS 13 und LAU 13 im Vergleich: Leistungsverteilungen im Test Englisch —
Allgemeines Sprachverstandnis nach Kursniveau — Gesamtschulen, Aufbau-
gymnasien und Berufliche Gymnasien insgesamt

120 130 140 150 160 170 180 190 200

KESS 13 eA (N = 2.518) B | [ |

LAU 13 LK GS, AG, BG (N = 718) [ . | [ [
KESS 13 gA (N = 647) B | [ ]

LAU 13 GK GS, AG, BG I I |

(N = 2.329) = I

eA = erhodhtes Anforderungsniveau, LK = Leistungskurs,

gA = grundlegendes Anforderungsniveau, GK = Grundkurs;

GS = Gesamtschulen; AG = Aufbaugymnasien, BG = Berufliche Gymnasien;
N = Anzahl der Testteilnehmer(innen)
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Vor dem Hintergrund ihres erheblich héheren Anteils am Gesamtjahrgang
schneiden die Abiturientinnen und Abiturienten des KESS-Jahrgangs auf beiden
Kursniveaus uber alle Leistungsbereiche hinweg erheblich schwécher ab als die
Abiturientinnen und Abiturienten des LAU-Jahrgangs (,Linksverschiebung® der
Leistungsverteilung). Zugleich ist festzustellen, dass sich die Leistungsverteilung der
Abiturientinnen und Abiturienten des KESS-Jahrgangs, die einen Kurs auf erhohtem
Anforderungsniveau belegt hatten, nur geringfligig von der Leistungsverteilung der
Abiturientinnen und Abiturienten des LAU-Jahrgangs, die im Fach Englisch einen

Grundkurs belegt hatten, unterscheidet.

Abbildung 16 sind die mittleren Lernstande der 250 Testbesten beider Schi-
lerjahrgadnge, die die gymnasiale Oberstufe an einer Gesamtschule besuchten, im

Test Englisch — Allgemeines Sprachverstandnis zu entnehmen.”

Abb. 16: KESS 13 und LAU 13 im Vergleich: Leistungsverteilungen der 250 Test-
besten im Test Englisch —Allgemeines Sprachverstandnis — Gesamt-

schulen
150 160 170 180 190 200
KESS 13 (N = 250) 7 | | | |
LAU 13 GS, AG, BG
= 2507 ] ] ]

GS = Gesamtschulen, AG = Aufbaugymnasien, BG = Berufliche Gymnasien;
N = Anzahl der Testteilnehmer(innen)

Die 250 Testbesten der Gesamtschulen des KESS-Jahrgangs verzeichnen im
Kompetenzbereich Englisch — Allgemeines Sprachverstandnis mit
175 Skalenpunkten (SD =7,6) einen deutlichen Leistungsvorsprung vor den
Abiturientinnen und Abiturienten des LAU-Jahrgangs, die im Durchschnitt
173 Skalenpunkte erreichten (SD =9,3). Die Mittelwertdifferenz betragt 0,24
Effektstarken.

° Wegen der im Vergleich mit den grundstandigen Gymnasien erheblich geringeren Schillerzahlen
werden hier lediglich die Testergebnisse der 250 leistungsstarksten Schilerinnen und Schiler beider
Jahrgange, die die gymnasiale Oberstufe an einer Gesamtschule besuchten, miteinander verglichen.
Fur die Aufbaugymnasien und die Beruflichen Gymnasien ist wegen der geringen Stichprobengroi3e
ein solcher Vergleich nicht sinnvoll.
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Im TOEFL-Untertest Structure & Written Expression erreichten die
Abiturientinnen und Abiturienten des KESS-Jahrgangs, die eine dreijahrige Oberstufe
besuchten, in nahezu allen Leistungsgruppen hohere mittlere Lernstande als die
Abiturientinnen und Abiturienten des LAU-Jahrgangs, die die Oberstufe einer
Gesamtschule, ein Aufbaugymnasium oder ein Berufliches Gymnasium besuchten;

lediglich die Leistungsspitzen beider Jahrgange liegen gleichauf (vgl. Abbildung 17

Abb. 17: KESS 13 und LAU 13 im Vergleich: Leistungsverteilungen im TOEFL-
Untertest Structure & Written Expression — Gesamtschulen, Aufbau-
gymnasien und Berufliche Gymnasien insgesamt

250 350 450 550 650

KESS 13 (N = 2.729) I I | |

LAU 13 GS, AG, BG
(N = 1675 o I I

GS = Gesamtschulen, AG = Aufbaugymnasien, BG = Berufliche Gymnasien;
N = Anzahl der Testteilnehmer(innen)

Ein deutlich anderes Bild ergibt sich, wenn die Leistungsverteilungen differenziert
nach der Kurszugehorigkeit miteinander verglichen werden (vgl. Abbildung 18).

Abb. 18: KESS 13 und LAU 13 im Vergleich: Leistungsverteilungen im TOEFL-
Untertest Structure & Written Expression nach Kursniveau — Gesamt-
schulen, Aufbaugymnasien und Berufliche Gymnasien insgesamt

250 350 450 550 650 750
KESS eA (N = 1.780) [ | [ | [ |
LAU LK GS, AG, BG
(N = 269) [ [ I [ B
KESS gA (N = 690) [ | [ =
LAU GK GS, AG, BG - I I I -

(N = 1.035)

eA = erhodhtes Anforderungsniveau, LK = Leistungskurs,

gA = grundlegendes Anforderungsniveau, GK = Grundkurs;

GS = Gesamtschulen; AG = Aufbaugymnasien, BG = Berufliche Gymnasien;
N = Anzahl der Testteilnehmer(innen)
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Wie im Test Englisch — Allgemeines Sprachverstandnis schneiden die
Abiturientinnen und Abiturienten des KESS-Jahrgangs auf beiden Kursniveaus Uber
alle Leistungsbereiche hinweg erheblich schwacher ab als die Abiturientinnen und
Abiturienten des LAU-Jahrgangs (,Linksverschiebung“ der Leistungsverteilung). Und
wiederum ist festzustellen, dass sich die Leistungsverteilung der Abiturientinnen und
Abiturienten des KESS-Jahrgangs, die einen Kurs auf erhthtem Anforderungsniveau
belegt hatten, nur geringfligig von der Leistungsverteilung der Abiturientinnen und
Abiturienten des LAU-Jahrgangs, die im Fach Englisch einen Grundkurs belegt
hatten, unterscheidet. Die veranderten Belegauflagen, in deren Folge ein deutlich
hoherer Anteil an Schilerinnen und Schilern im Fach Englisch das hohere
Kursniveau gewahlt hat, haben offenkundig zugleich zu einer deutlichen Erh6hung

der Leistungsbandbreite auf dem héheren Kursniveau gefihrt.

Gleichwohl verzeichnet die Leistungsspitze des KESS-Jahrgangs, die die gymna-
siale Oberstufe einer Gesamtschule® besuchten, substanziell héhere Lernstande als
die Leistungsspitze der Gesamtschulen des LAU-Jahrgangs, wie die Gegenuber-
stellung der Leistungsverteilungen der 250 Testbesten beider Schilerjahrgange
erkennen lasst (vgl. Abbildung 19).

Abb. 19: KESS 13 und LAU 13 im Vergleich: Leistungsverteilungen der 250 Test-
besten im TOEFL-Untertest Structure and Written Expression —
Gesamtschulen

350 450 550 750

650
KESS 13 (N = 250) 1 [T e

LAU 13 GS (N = 250) [T 1

GS = Gesamtschulen; N = Anzahl der Testteilnehmer(innen)

Die 250 testbesten Abiturientinnen und Abiturienten der Gesamtschulen des
KESS-Jahrgangs erzielten im TOEFL-Untertest Structure and Written Expression im
Mittel 584 Skalenpunkte (SD = 60,5) gegentuber 548 Skalenpunkten (SD=67,7), die

6 Wegen der im Vergleich mit den grundstandigen Gymnasien erheblich geringeren Schilerzahlen
werden hier lediglich die Testergebnisse der 250 leistungsstarksten Schilerinnen und Schiler beider
Jahrgange, die die gymnasiale Oberstufe an einer Gesamtschule besuchten, miteinander verglichen.
Fur die Aufbaugymnasien und die Beruflichen Gymnasien ist wegen der geringen Stichprobengréile
ein solcher Vergleich nicht sinnvoll.
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die leistungsstéarksten Abiturientinnen und Abiturienten der Gesamtschulen im LAU-

Jahrgangs erzielten (d = 0,56).

6.2 Lernstande am Ende der gymnasialen Oberstufe im
Kompetenzbereich Mathematik
Die mathematischen Kompetenzen der Abiturientinnen und Abiturienten
wurden mit zwei unterschiedlich ausgerichteten Tests erfasst: einem Test, der die
mathematische Grundbildung der Schilerinnen und Schuler erfasst, und einem Test,

der sich auf das Curriculum der gymnasialen Oberstufe bezieht.

In den Kompetenztests Mathematische Grundbildung und Voruniversitdre Mathe-
matik wurden die Testergebnisse der Abiturientinnen und Abiturienten beider
Schulerjahrgénge einer simultanen Skalierung unterzogen und auf eine gemeinsame
Skalenmetrik mit dem Mittelwert M =500 und der Standardabweichung SD = 100

linear transformiert.’

Im Folgenden werden die Ergebnisse wiederum im Kohortenvergleich zuné&chst fur
die grundstandigen Gymnasien, anschliel3end fir die dreijahrigen gymnasialen Ober-
stufen an Gesamtschulen, die Aufbaugymnasien und die Beruflichen Gymnasien
berichtet.

Grundstandige Gymnasien

In dem Test Mathematische Grundbildung erreichten die Abiturientinnen und
Abitu-rienten des KESS-Jahrgangs, die ein grundstédndiges Gymnasium besuchten
(G 8), einen mittleren Lernstand von M =503 Skalenpunkten (SD =92,0). Dieser
Wert liegt 10 Punkte unter dem mittleren Lernstand, den die Abiturientinnen und
Abiturienten des LAU-Jahrgangs, die ein grundstdndiges Gymnasium besuchten
(G 9), sechs Jahre zuvor erzielt hatten (M =513 Skalenpunkte, SD = 86,7); das

entspricht einer Effektstarke von d =0 11.

Demgegenuber schnitten die Abiturientinnen und Abiturienten des KESS-
Jahrgangs an den grundstandigen Gymnasien in dem Test Voruniversitare Mathe-

matik mit M =506 Skalenpunkten (SD =94,0) geringflugig besser ab als die

" Der Kompetenzbereich Mathematische Grundbildung wurde erstmalig in KESS 4 erfasst. Die ent-
sprechende Langsschnittskala wurde fur die Jahrgangsstufe 4 auf den Mittelwert 100 und die Stan-
dardabweichung auf 30 Skalenpunkte festgelegt.

26



Abiturientinnen und Abiturienten des LAU-Jahrgangs mit durchschnittlich erreichten
498 Skalenpunkten (SD =101,6); die Effektstarke betragt d = 0,06 und ist zu ver-
nachlassigen (vgl. Abbildung 20).

Abb. 20: KESS 12 und LAU 13 im Vergleich: Mittelwertdifferenzen in den Mathematik-
tests — grundstandige Gymnasien (Effektstéarken)

Mathematische Grundbildung  Voruniversitare Mathematik
0,5 -

0,06

0,0 -—- .

-0,11

-0,5 -

In Abbildung 21 sind die Leistungsverteilungen fur den Test Mathematische
Grundbildung innerhalb der grundstédndigen Gymnasien beider Schilerjahrgdnge

mithilfe von Perzentilbandern dargestellt.

Abb. 21: KESS 12 und LAU 13 im Vergleich: Leistungsverteilungen im Test Mathe-
matische Grundbildung — grundstandige Gymnasien

300 350 400 450 500 550 600 650 700

KESS 12 (N = 3.679) | | [ |

[
LAU 13 gG (N = 3.335) N | [ | ]

gG = grundstandige Gymnasien; N = Anzahl der Testteilnehmer(innen)

Der Vergleich beider Leistungsverteilungen ergibt, dass die Mittelwertdifferenz

im Bereich der mathematischen Grundbildung vor allem auf niedrigere Lernstande
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des KESS-Jahrgangs im unteren Viertel der Leistungsverteilung zurtickzuftihren ist,

wahrend sich die Leistungsspitzen nicht unterscheiden.

Demgegenlber verzeichnet das untere Leistungsviertel des KESS-Jahrgangs im
Bereich der voruniversitdren Mathematik héhere mittlere Lernstande am Ende der

gymnasialen Oberstufe (vgl. Abbildung 22).

Abb. 22: KESS 12 und LAU 13 im Vergleich: Leistungsverteilungen im Test
Voruniversitare Mathematik — grundstéandige Gymnasien

300 350 400 450 500 550 600 650 700

KESS 12 (N = 941) N | [ [ N

LAU 13 gG (N = 3.301) T . | [

gG = grundstandige Gymnasien; N = Anzahl der Testteilnehmer(innen)

Vergleicht man die Leistungsverteilungen und mittleren Lernstande
differenziert nach dem Kursniveau (Abbildungen 23 und 24), so ergeben sich auch
im Bereich der mathematischen Grundbildung die aufgrund der unterschiedlichen
Kursbelegungen erwarteten ,Linksverschiebungen®, d. h., der LAU-Jahrgang weist
auf beiden Kursniveaus uber alle Leistungsgruppen hinweg hohere mittlere
Lernstande auf.

Abb. 23: KESS 12 und LAU 13 im Vergleich: Leistungsverteilungen im Test Mathe-
matische Grundbildung nach Kursniveau — grundstandige Gymnasien

300 350 400 450 500 550 600 650 700 750 800

KESS 12 eA (N = 1.543) I [ [ [ [
LAU 13 LK (N = 398) I [ [ [ N
KESS 12 gA (N = 2.080) N [ [ [

LAU 13 GK (N = 2.877) [ | [ [ [

eA = erhodhtes Anforderungsniveau, LK = Leistungskurs,

gA = grundlegendes Anforderungsniveau, GK = Grundkurs;

GS = Gesamtschulen; AG = Aufbaugymnasien, BG = Berufliche Gymnasien;
N = Anzahl der Testteilnehmer(innen)
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Im Bereich der voruniversitdren Mathematik trifft dies allerdings nicht flr
diejenigen Abiturientinnen und Abiturienten zu, die im Fach Mathematik einen Kurs
auf grundlegendem Anforderungsniveau bzw. einen Grundkurs belegt hatten. Hier
schlieBt die Leistungsverteilung des LAU-Jahrgangs die des KESS-Jahrgangs
vollstandig ein, d. h., Leistungsunterschiede finden sich hier nur in der Spitze und am

unteren Ende der Leistungsverteilungen.

Abb. 24: KESS 12 und LAU 13 im Vergleich: Leistungsverteilungen im Test Vor-
universitare Mathematik nach Kursniveau — grundstandige Gymnasien

350 400 400 450 500 600 650 700 750
KESS 12 eA (N = 389) [ I [ [N
LAU 13 LK (N = 397) [ I [ N
KESS 12 gA (N = 547) [ | 1T T
LAU 13 GK (N = 2.868) [ . | B

eA = erhdhtes Anforderungsniveau, LK = Leistungskurs,
gA = grundlegendes Anforderungsniveau, GK = Grundkurs,
N = Anzahl der Testteilnehmer(innen)

Vergleicht man wiederum die besten 500 Testergebnisse beider
Abiturjahrgénge, so ergibt sich erneut ein Leistungsvorteil fur den KESS-Jahrgang
(vgl. Abbildung 25).

Abb. 25: KESS 12 und LAU 13 im Vergleich: Leistungsverteilungen der 500 Test-
besten im Test Mathematische Grundbildung — grundsténdige Gymnasien

500 550 600 650 700 750 800

KESS 12 (N = 500) ] | | [ 1]

LAU 13 gG (N = 50( ] | [ ]

gG = grundstandige Gymnasien; N = Anzahl der Testteilnehmer(innen)
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Dreijahrige Oberstufen

In dem Test Mathematische Grundbildung erreichten die Abiturientinnen und
Abiturienten des KESS-Jahrgangs, die eine dreijahrige Oberstufe besuchten, einen
mittleren Lernstand von 447 Skalenpunkten. Dieser Wert liegt 25 Skalenpunkte unter
dem mittleren Lernstand, den die Abiturientinnen und Abiturienten des LAU-
Jahrgangs, die die gymnasiale Oberstufe einer Gesamtschule, ein Aufbaugymnasium
oder ein Berufliches Gymnasium besuchten, sieben Jahre zuvor erzielt hatten
(472 Skalenpunkte); die Effektstarke betragt d =-0,37 und ist als substanzieller
Lernrickstand einzustufen (vgl. Abbildung 26, dunkelgrine Saule links).

In dem Test Voruniversitare Mathematik erzielten die Abiturientinnen und Abitu-
rienten des KESS-Jahrgangs, die eine dreijahrige Oberstufe besuchten, einen Mittel-
wert von 87 Skalenpunkten gegentber 90 Skalenpunkten, die die Abiturientinnen
und Abiturienten des LAU-Jahrgangs, die die gymnasiale Oberstufe einer Gesamt-
schule, ein Aufbaugymnasium oder ein Berufliches Gymnasium besuchten, im Mittel
erreichten. Die Mittelwertdifferenz zwischen beiden Jahrgangen ist im Vergleich zur
mathematischen Grundbildung mit d = —0,16 Effektstarken zwar nur halb so grof3, ist
aber gleichwohl als deutlicher Leistungsruckstand einzustufen (vgl. Abbildung 26,
dunkelgrine Saule rechts).

Abb. 26: KESS 13 und LAU 13 im Vergleich: Mittelwertdifferenzen in den Mathematik-
tests — Gesamtschulen, Aufbaugymnasien und Berufliche Gymnasien ins-
gesamt (Effektstarken)

mathematische Grundbildung voruniversitare Mathematik
0,5 -

. | . |

-0,16

-0,37

-0,5 -
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Vergleicht man wiederum die Leistungsverteilungen beider Schilerjahrgange
mithilfe von Perzentilbandern, so ergeben sich fir den Test Mathematische
Grundbildung in allen Leistungsgruppen des KESS-Jahrgangs im Vergleich mit den
Abiturientinnen und Abiturienten des LAU-Jahrgangs, die die gymnasiale Oberstufe
einer Gesamtschule, ein Aufbaugymnasium oder ein Beruflches Gymnasium

besuchten, substanziell niedrigere Lernstande (vgl. Abbildung 27).

Abb. 27: KESS 13 und LAU 13 im Vergleich: Leistungsverteilungen im Test Mathe-
matische Grundbildung — Gesamtschulen, Aufbaugymnasien und Berufliche
Gymnasien insgesamt

300 350 400 450 500 550 600 650 700

KESS 13 (N = 2.580) B ] [ ] [

LAU 13 GS, AG, BG
LA 13 65 I ———

GS = Gesamtschulen, AG = Aufbaugymnasien, BG = Berufliche Gymnasien;
N = Anzahl der Testteilnehmer(innen)

Der folgenden Abbildung sind die Leistungsverteilungen innerhalb der

dreijahrigen Oberstufen differenziert nach dem Kursniveau zu entnehmen.

Abb. 28: KESS 13 und LAU 13 im Vergleich: Leistungsverteilungen im Test Mathe-
matische Grundbildung nach Kursniveau — Gesamtschulen, Aufbau-
gymnasien und Berufliche Gymnasien insgesamt

300 350 400 450 500 550 600 650 700

KESS 13 LK (N = 990) | [ I [ )

LAU 13 LK GS, AG, BG

(N = 300) N [ | [ [
KESS13GK (N=1.364) [ 1 |

LAU 13 GK GS, AG, BG

(N =1.251) ] I I |

eA = erhohtes Anforderungsniveau, LK = Leistungskurs,
gA = grundlegendes Anforderungsniveau, GK = Grundkurs,
N = Anzahl der Testteilnehmer(innen)
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Auch in diesem Kompetenzbereich schneiden die Abiturientinnen und
Abiturienten des KESS-Jahrgangs auf beiden Kursniveaus Uber alle
Leistungsbereiche hinweg erheblich schwacher ab als die Abiturientinnen und
Abiturienten des LAU-Jahrgangs (,Linksverschiebung“ der Leistungsverteilung).
Erneut ist festzustellen, dass sich die Leistungsverteilung der Abiturientinnen und
Abiturienten des KESS-Jahrgangs, die einen Kurs auf erhéhtem Anforderungsniveau
belegt hatten, nur unwesentlich von der Leistungsverteilung der Abiturientinnen und
Abiturienten des LAU-Jahrgangs, die im Fach Mathematik einen Grundkurs belegt
hatten, unterscheidet — lediglich die Leistungsspitze der Abiturientinnen und
Abiturienten des KESS-Jahrgangs, die einen Kurs auf héherem Anforderungsniveau
belegt hatten, erzielte deutlich hohere Testleistungen.

Ein ahnliches Bild ergibt sich fir den Kompetenzbereich Voruniversitare
Mathematik. Auch hier verzeichnen die Abiturientinnen und Abiturienten des LAU-
Jahrgangs, die die gymnasiale Oberstufe einer Gesamtschule, ein Aufbaugymnasium
oder ein Berufliches Gymnasium besuchten, in nahezu allen Leistungsgruppen
hohere Lernstdnde als die Abiturientinnen und Abiturienten des KESS-Jahrgangs,
jedoch sind die Leistungsunterschiede deutlich schwacher ausgepragt als in der

mathematischen Grundbildung (vgl. Abbildung 29).

Abb. 29: KESS 13 und LAU 13 im Vergleich: Leistungsverteilungen im Test Vor-
universitare Mathematik — Gesamtschulen, Aufbaugymnasien und Berufliche
Gymnasien insgesamt

300 400 500 600 700

KESS 13 (N = 2.283) I [ | I 1

LAU 13 GS, AG, BG (N = 1.636) - | I I -

GS = Gesamtschulen, AG = Aufbaugymnasien, BG = Berufliche Gymnasien;
N = Anzahl der Testteilnehmer(innen)

Differenziert nach dem Kursniveau, zeigt sich, dass die Leistungsvorteile des
LAU-Jahrgangs Uber alle Leistungsbereiche hinweg auf dem hoheren Kursniveau
besonders stark ausgepragt ist; dabei ist jedoch zu bedenken, dass es sich im LAU-

Jahrgang um eine vergleichsweise kleine Gruppe handelt, die im Fach Mathematik
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einen Leistungskurs belegt hatte (18 Prozent), wahrend ihr Anteil im KESS-Jahrgang

42 Prozent betrug. Erneut zeigt sich, dass die veranderten Belegauflagen eine

Absenkung des mittleren Leistungsniveaus vor allem in den Kursen mit erhéhtem

Anforderungsniveau zur Folge gehabt haben: Wie bereits im Test Mathematische

Grundbildung, so unterscheidet sich auch im Test Voruniversitare Mathematik die

Leistungsverteilung der Abiturientinnen und Abiturienten des KESS-Jahrgangs, die

einen Kurs mit erhdhtem Anforderungsniveau belegt haben, nur unwesentlich von

der Leistungsverteilung der Abiturientinnen und Abiturienten des LAU-Jahrgangs, die

einen Grundkurs belegt hatten.

Abb. 30: KESS 13 und LAU 13 im Vergleich: Leistungsverteilungen im Test Vor-
universitare Mathematik nach Kursniveau — Gesamtschulen, Aufbau-
gymnasien und Berufliche Gymnasien insgesamt

200 300 400 500 600
KESS 13 eA (N = 914) [ I | [ ]

LAU 13 LK GS, AG, BG

(N = 308) I [ I [ [
KESS 13 GK (N = 1.135) B T T T

LAU 13 GK GS, AG, BG

(N = 1.248) [ . | [ [

eA = erhohtes Anforderungsniveau, LK = Leistungskurs,

gA = grundlegendes Anforderungsniveau, GK = Grundkurs;

GS = Gesamtschulen; AG = Aufbaugymnasien, BG = Berufliche Gymnasien;
N = Anzahl der Testteilnehmer(innen)

6.3 Lernstande am Ende der gymnasialen Oberstufe im
Kompetenzbereich Naturwissenschaften

700

Im Kompetenzbereich Naturwissenschaftliche Grundbildung verzeichnen die

Abiturientinnen und Abiturienten des KESS-Jahrgangs, die ein grundsténdiges

Gymnasium besuchten, im Vergleich mit dem LAU-Jahrgang einen geringfligig

héheren mittleren Lernstand am Ende der gymnasialen Oberstufe (d = 0,05).
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Abb. 31: KESS 12 und LAU 13 im Vergleich: Mittelwertdifferenzen im Test Natur-

wissenschaftliche Grundbildung — grundsténdige Gymnasien (Effektstéarken)

Naturwissenschaften
0,5 -
0,05
0.0 [ ,
-0,5 -

Betrachtet man wiederum die Leistungsverteilungen, so ergeben sich fur den
KESS-Jahrgang Leistungsvorteile im oberen Leistungsviertel, wahrend das untere
Leistungsviertel im Vergleich mit dem LAU-Jahrgang etwas schwacher abschneidet
(vgl. Abbildung 32).

Abb. 32: KESS 12 und LAU 13 im Vergleich: Leistungsverteilungen im Test Natur-
wissenschaftliche Grundbildung — grundstandige Gymnasien

300 400 500 600 700
KESS 12 (N = 1.022) | | | | T
LAU 13 gG (N = 1.267) I | | | I

gG = grundstandige Gymnasien; N = Anzahl der Testteilnehmer(innen)

Aufgrund der ahnlichen Kursbelegungen beider Jahrgange hat dieser Befund
auch bei Betrachtung der Leistungsverteilungen differenziert nach dem Kursniveau
Bestand. Auf beiden Kursniveaus verzeichnet der KESS-Jahrgang eine stéarker
ausgepragte Leistungsspitze. Doch wahrend die Abiturientinnen und Abiturienten des
KESS-Jahrgangs auf dem erhohten Anforderungsniveau ab dem 25. Perzentil

hohere Lernstdnde verzeichnen, liegen die Abiturientinnen und Abiturienten des
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KESS-Jahrgangs, die einen Kurs auf grundlegendem Anforderungsniveau belegt
hatten, in fast allen Leistungsgruppen unter den Lernstanden der Abiturientinnen und
Abiturienten des LAU-Jahrgangs, die einen Grundkurs belegt hatten.

Abb. 33: KESS 12 und LAU 13 im Vergleich: Leistungsverteilungen im Test Naturwis-
senschaftliche Grundbildung nach Kursniveau — grundstandige Gymnasien

350 400 450 500 600 650
KESS 12 eA (N = 329) [ [ I [ [
LAU 13 LK gG (N = 112) | [ I [ [
KESS 12 gA (N = 643) | [ I [ [

| I I [ [

LAU 13 GK gG (N = 706)

eA = erhohtes Anforderungsniveau, LK = Leistungskurs,
gA = grundlegendes Anforderungsniveau, GK = Grundkurs,
N = Anzahl der Testteilnehmer(innen)

Dreijahrige Oberstufen

Im Kompetenzbereich Naturwissenschaftliche Grundbildung verzeichnen die
Abiturientinnen und Abiturienten des KESS-Jahrgangs, die eine dreijahrige Oberstufe
besuchten, im Vergleich mit den Abiturientinnen und Abiturienten des LAU-
Jahrgangs, die die Oberstufe einer Gesamtschule, ein Aufbaugymnasium oder ein
Berufliches Gymnasium besuchten, einen niedrigeren mittleren Lernstand am Ende
der gymnasialen Oberstufe. Die Mittelwerte betragen 485 Skalenpunkte (SD = 80,6)
im KESS-Jahrgang bzw. 499 Skalenpunkte im LAU-Jahrgang (SD =83,7); die
Mittelwertdifferenz betragt d = —0,17 Effektstarken (vgl. Abbildung 34).
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Abb. 34: KESS 13 und LAU 13 im Vergleich: Mittelwertdifferenzen im Test Natur-
wissenschaftliche Grundbildung — Gesamtschulen, Aufbaugymnasien und
Berufliche Gymnasien insgesamt (Effektstarken)

Naturwissenschaften
0,5 -

: . |

-0,17

-0,5 -

Ein Vergleich der Leistungsverteilungen innerhalb beider Schuilerjahrgange
mithilfe von Perzentilbandern ergibt, dass die Abiturientinnen und Abiturienten des
KESS-Jahrgangs, die eine dreijahrige Oberstufe besuchten, im Vergleich mit den
Abiturientinnen und Abiturienten des LAU-Jahrgangs, die die gymnasiale Oberstufe
einer Gesamtschule, ein Aufbaugymnasium oder ein Berufliches Gymnasium
besuchten, in nahezu allen Leistungsgruppen deutlich niedrigere Lernstande
verzeichnen, wahrend die leistungsstarksten 10 Prozent des KESS-Jahrgangs im
Vergleich mit der Leistungsspitze des LAU-Jahrgangs hohere Lernstande erreicht
haben (vgl. Abbildung 35).

Abb. 35: KESS 13 und LAU 13 im Vergleich: Leistungsverteilungen im Test Natur-
wissenschaftliche Grundbildung — Gesamtschulen, Aufbaugymnasien und
Berufliche Gymnasien insgesamt

300 400 500 600 700 800
KESS 13 (N = 1.917) 1 I [ [
LAU 13 GS, AG, BG
(N = 322) B I I I [ ]

GS = Gesamtschulen, AG = Aufbaugymnasien, BG = Berufliche Gymnasien;
N = Anzahl der Testteilnehmer(innen)

8 Aufgrund der geringen Stichprobenzahlen im LAU-Jahrgang wurde auf eine Differenzierung der
Leistungsverteilungen nach Kursniveaus im Test Naturwissenschaftliche Grundbildung verzichtet.
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7 Lernentwicklungen im Verlauf der gymnasialen Oberstufe

Das spezifische Testdesign sowohl der LAU- als auch der KESS-Studie
ermdglicht es, nicht nur die am Ende der gymnasialen Oberstufe erreichten
Lernstande, sondern auch die im Verlauf der gymnasialen Oberstufe erzielten
Lernfortschritte zu ermitteln und miteinander zu vergleichen, und zwar in den
Kompetenzbereichen Englisch (Allgemeines Sprachverstandnis), Mathematik
(Mathematische Grundbildung) und Naturwissenschaften (Naturwissenschaftliche
Grundbildung). Im Folgenden werden zunéchst die Ergebnisse der grundstandigen
Gymnasien beider Schulerjahrgéange vergleichend gegenibergestellt, anschlieRend
die entsprechenden Ergebnisse der dreijahrigen Oberstufen an Gesamtschulen, der

Aufbaugymnasien und der Beruflichen Gymnasien.

Grundstandige Gymnasien

Die Abiturientinnen und Abiturienten des KESS-Jahrgangs, die ein
grundstandiges Gymnasium besuchten und sowohl an der Erhebung zu Beginn der
gymnasialen Oberstufe (KESS 11) als auch an der Erhebung am Ende der
gymnasialen Oberstufe (KESS 12) teilgenommen haben, erzielten in dem Zeitraum
zwischen beiden Testungen auf der Kompetenzskala Englisch — Allgemeines
Sprachverstédndnis einen mittleren Lernfortschritt von d = 0,43 Effektstarke. Die
Oberstufenschilerinnen und -schiler des LAU-Jahrgangs erzielten in dem Zeitraum
zwischen der LAU-11- und der LAU-13-Erhebung einen Lernfortschritt von d = 0,60
Effektstarke. Damit hat sich der deutliche Leistungsvorsprung, mit dem der KESS-
Jahrgang in die gymnasiale Oberstufe eingetreten war, zwar erwartungskonform

verringert, ist mit d = 0,24 aber immer noch beachtlich.

Im  Kompetenzbereich  Mathematische  Grundbildung erzielten die
grundstandigen Gymnasiastinnen und Gymnasiasten des KESS-Jahrgangs, die an
beiden Erhebungen teilgenommen haben, in dem Zeitraum zwischen der KESS-11-
und der KESS-12-Erhebung einen mittleren Lernfortschritt von d = 0,30 Effektstarke
und liegen damit deutlich unter den mittleren Lernzuwéachsen, die sie in den beiden
anderen Kompetenzbereichen erzielten. Die Schuilerinnen und Schiler des LAU-
Jahrgangs verzeichneten in dem Zeitraum zwischen der LAU-11- und der LAU-13-
Erhebung einen Lernfortschritt von d = 0,38 Effektstarke und damit nur geringfugig

mehr als die Schilerinnen und Schiler des KESS-Jahrgangs im Verlauf der
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zweijahrigen Oberstufe. Bei annahernd gleicher Lernausgangslage zu Beginn der
gymnasialen Oberstufe ergibt sich am Ende der gymnasialen Oberstufe ein leichter
Leistungsrickstand (d =-0,11) der Abiturientinnen und Abiturienten des KESS-
Jahrgangs gegenuber den Abiturientinnen und Abiturienten des LAU-Jahrgangs, die

ein grundstandiges Gymnasium besuchten.

In den Naturwissenschaften konnte der Lernfortschritt im Verlauf der
gymnasialen Oberstufe nur fur den KESS-Jahrgang ermittelt werden, da dieser Test
im LAU-Jahrgang nur in der Erhebung LAU 13, nicht aber in LAU 11 eingesetzt
worden war. Mit 17 Skalenpunkten resp. einer Effektstarke von d = 0,52 fallt der
mittlere Lernzuwachs in diesem Kompetenzbereich am hdchsten aus (vgl.
Abbildung 36).

Abb. 36: Lernentwicklungen von KESS 11 zu KESS 12 und von LAU 11 zu LAU 13
im Vergleich — grundstandige Gymnasien (Effektstarken)

Englisch: Allgemeines Mathematische Naturwissenschaftliche
Sprachverstandnis Grundbildung Grundbildung
1,50 -
1,00 -
0,60
0,52
0,50 - 0,43 0.38
0,30
0,00 i . . .
LAU mKESS

Dreijahrige Oberstufen

Die Abiturientinnen und Abiturienten des KESS-Jahrgangs, die eine
dreijdhrige Oberstufe besuchten und sowohl an der KESS-10/11-Erhebung als auch
an der KESS-13-Erhebung teilgenommen haben, erzielten im Kompetenzbereich
Englisch — Allgemeines Sprachverstdndnis im Verlauf der dreijahrigen Oberstufe
einen mittleren Lernzuwachs von d = 0,90, die Abiturientinnen und Abiturienten des

LAU-Jahrgangs, die die dreijahrige Oberstufe an einer Gesamtschule, ein
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Aufbaugymnasium oder ein Berufliches Gymnasium besuchten, verzeichneten im
Verlauf der dreijahrigen Oberstufe einen Lernfortschritt von d =0,56. Mit einer
Differenz von 1 Skalenpunkt (d = 0,07) zugunsten des LAU-Jahrgangs liegen die am

Ende der Oberstufe erreichten Lernstande beider Jahrgange praktisch gleichauf.

Im Bereich der mathematischen Grundbildung erzielten die Abiturientinnen
und Abiturienten des KESS-Jahrgangs, die eine dreijahrige Oberstufe besuchten und
an beiden Testungen teilgenommen haben, in dem Zeitraum zwischen der KESS-
10/11- und der KESS-13-Erhebung einen mittleren Lernfortschritt von d = 0,60, die
Schilerinnen und Schiler des LAU-Jahrgangs, die die gymnasiale Oberstufe an
einer Gesamtschule, ein Aufbaugymnasium oder ein Beruflches Gymnasium
besucht hatten, verzeichneten im Verlauf der dreijghrigen Oberstufe einen
Lernfortschritt von d = 0,35. Trotz des hoheren Lernzuwachses der Abiturientinnen
und Abiturienten des KESS-Jahrgangs ist ihr Leistungsriickstand am Ende der

Oberstufe weiterhin substanziell (d = -0,37).

Im Kompetenzbereich Naturwissenschaftliche Grundbildung konnte der
Lernfortschritt im Verlauf der gymnasialen Oberstufe nur fir den KESS-Jahrgang
ermittelt werden, da dieser Test im LAU-Jahrgang nur in LAU 13, nicht aber in
LAU 11 eingesetzt worden war. Mit 23 Skalenpunkten resp. einer Effektstarke von
d=0,76 fallt der mittlere Lernzuwachs der Abiturientinnen und Abiturienten des
KESS-Jahrgangs, die eine dreijahrige Oberstufe besuchten, auch in diesem

Kompetenzbereich beachtlich hoch aus (vgl. Abbildung 37).

Abb. 37: Lernentwicklung von KESS 11 zu KESS 13 und von LAU 11 zu LAU 13
im Vergleich — dreijahrige Oberstufen insgesamt (Effektstarken)

Englisch: Allgemeines Naturwissenschaftliche

Sprachverstandnis Mathematische Grundbildung Grundbildung
1,5 -
1,0 - 0,90

0,76
0,56 0,60

0.5 1 0,35
0,0 T T T

LAU mKESS
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In den Abbildungen 39 bis 41 sind die Lernentwicklungen differenziert nach
Schulform wiedergegeben. Ein Vergleich ergibt, dass die Abiturientinnen und
Abiturienten der Aufbaugymnasien in allen drei Kompetenzdoméanen die hdchsten
Lernzuwachse erzielten — sie liegen weit oberhalb der mittleren Lernzuwachse der
Abiturientinnen und Abiturienten des LAU-Jahrgangs, die ein Aufbaugymnasium

besuchten.

Auch die Abiturientinnen und Abiturienten des KESS-Jahrgangs, die die
dreijahrige Oberstufe an einer Gesamtschule besuchten, erzielten insbesondere in
Englisch und in den Naturwissenschaften sehr hohe Lernfortschritte. Sowohl in
Englisch als auch in Mathematik liegen die Lernzuwéachse (weit) Gber dem mittleren

Lernzuwachs der Gesamtschulerinnen und Gesamtschuler des LAU-Jahrgangs.

Die im Schulformvergleich geringsten Lernfortschritte verzeichnen die
Abiturientinnen und Abiturienten des KESS-Jahrgangs, die ein Berufliches
Gymnasium besuchten. Zwar konnten auch sie die mittleren Lernzuwachse der
Abiturientinnen und Abiturienten des LAU-Jahrgangs, die ein Berufliches Gymnasium
besucht hatten, Ubertreffen, doch blieben sie vor allem in Englisch erheblich unter
den mittleren Lernzuwéchsen der Abiturientinnen und Abiturienten der beiden

anderen Schulformen.

Abb. 38: Lernentwicklungen von KESS 11 zu KESS 13 und von LAU 11 zu LAU 13
im Vergleich — Gesamtschulen (Effektstarken)

Englisch: Allgemeines Mathematische Naturwissenschaftliche

Sprachverstandnis Grundbildung Grundbildung

15 -
1,04
1,0
0,74
0,59 0,59

0,5 1 0,39
0,0 T T T

LAU mKESS
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Abb. 39: Lernentwicklungen von KESS 11 zu KESS 13 und von LAU 11 zu LAU 13 im
Vergleich — Aufbaugymnasien (Effektstarken)

Englisch: Allgemeines Mathematische Naturwissenschaftliche
Sprachverstandnis Grundbildung Grundbildung
1,5 -
1,32
1,0 -
0,77 0,83
0,53
0,5 -
0,28
0,0 B T T
LAU mKESS

Abb. 40: Lernentwicklungen von KESS 11 zu KESS 13 und von LAU 11 zu LAU 13
im Vergleich — Berufliche Gymnasien (Effektstarken)

Englisch: Allgemeines Mathematische Naturwissenschaftliche
Sprachverstandnis Grundbildung Grundbildung
1,50 -
1,00 -
0,65 0,67
0,53 0,55
0,50 -
0,31
0,00 - . .
LAU mKESS

41



8 Lernentwicklungen nach Schulergruppen

8.1 Lernentwicklung nach Geschlecht

Den folgenden Abbildungen sind die Lernzuwéachse der Abiturientinnen und
Abiturienten des KESS-Jahrgangs im Verlauf der zweijdhrigen (grundstandige
Gymnasien) bzw. der dreijdhrigen Oberstufe (Gesamtschulen, Aufbaugymnasien,
Berufliche Gymnasien) in den untersuchten Kompetenzbereichen differenziert nach

dem Geschlecht zu entnehmen.

— grundstandige Gymnasien

Abb. 41: Lernentwicklungen von KESS 11 zu KESS 12 nach Geschlecht — grund-
standige Gymnasien (Effektstarken)

Englisch: Allgemeines Mathematische Naturwissenschaftliche
Sprachverstandnis Grundbildung Grundbildung
1,5 -
1,0 -
0,57 0,57
0,50
0,5 -
0,38 032 030
0,0 - . . .

Abiturientinnen B Abiturienten

Im Kompetenzbereich Englisch — Allgemeines Sprachverstandnis haben die
Abiturienten mit d =0,50 einen um d=0,12 Effektstarken hoheren mittleren
Lernzuwachs erzielt als die Abiturientinnen und konnten ihren leichten
Leistungsriickstand zu Beginn der zweijahrigen Oberstufe (d = — 0,26) aufholen; die
Mittelwertdifferenz zwischen Abiturienten und Abiturientinnen betragt am Ende der

gymnasialen Oberstufe nur noch d = 0,10 und ist praktisch ohne Bedeutung.

Im Kompetenzbereich Mathematische Grundbildung verzeichnen die
Abiturientinnen einen geringfigig hoheren mittleren Lernzuwachs; damit ist der
erhebliche Leistungsrickstand zu Beginn der gymnasialen Oberstufe (d =0,49)

nahezu vollstandig erhalten geblieben — er betragt am Ende der gymnasialen
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Oberstufe immer noch d = 0,46, das entspricht dem Lernzuwachs, der im Verlauf der

zweijahrigen Oberstufe erzielt wurde.

Im Kompetenzbereich Naturwissenschaftliche Grundbildung haben sowohl die
Abiturienten als auch die Abiturientinnen mit d = 0,57 beachtliche Lernzuwéachse
erzielen kénnen; doch bleiben die erheblichen Leistungsriickstdnde, mit denen die
Abiturientinnen gegentuber den Abiturienten in die zweijahrige Oberstufe eingetreten

waren (d = 0,53), auch am Ende der gymnasialen Oberstufe bestehen (d = 0,51).

Der Befund, dass die Leistungsschere zwischen Jungen und Madchen in
Mathematik und in den Naturwissenschaften aus der Sekundarstufe | resultiert, in der
Sekundarstufe Il aber keine Fortsetzung findet, weist auf die Notwendigkeit hin, die
Bemuhungen um einen geschlechtergerechten Mathematik- und

naturwissenschaftlichen Unterricht weiterhin zu verstarken.

— dreijahrige Oberstufen insgesamt

Abbildung 42 sind die Lernentwicklungen der Abiturientinnen und der
Abiturienten des KESS-Jahrgangs zu entnehmen, die die dreijahrige Oberstufe an
einer Gesamtschule, ein Aufbaugymnasium oder ein berufliches Gymnasium

besuchten.

Abb. 42: Lernentwicklung von KESS 11 zu KESS 13 nach Geschlecht — dreijéhrige
Oberstufen (Effektstarken)

Englisch: Allgemeines Mathematische Naturwissenschaftliche

Sprachverstandnis Grundbildung Grundbildung
1,5 -
1,0 - 0,93

0,83 0,81 0,80
0,67
0,58

0,5 -
0,0 B T T

Abiturientinnen  ® Abiturienten
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Im Kompetenzbereich Englisch — Allgemeines Sprachverstandnis haben die
Abiturienten mit d=0,93 einen um d=0,10 Effektstarke hoheren mittleren
Lernzuwachs erzielt als die Abiturientinnen und konnten ihren leichten
Leistungsriickstand zu Beginn der dreijahrigen Oberstufe (d =-0,15) aufholen; die
Mittelwertdifferenz zwischen Abiturienten und Abiturientinnen betrdgt am Ende der

gymnasialen Oberstufe d = 0,03 und ist praktisch ohne Bedeutung.

Auch im Kompetenzbereich Mathematische Grundbildung verzeichnen die
Abiturienten einen um d = 0,09 héheren mittleren Lernzuwachs; damit konnten sie
ihren erheblichen Leistungsvorsprung zu Beginn der gymnasialen Oberstufe
(d =0,49) noch weiter ausbauen — er betrdgt am Ende der gymnasialen Oberstufe

d = 0,57, das entspricht dem Lernzuwachs von deutlich mehr als zwei Schuljahren.

Im Kompetenzbereich Naturwissenschaftliche Grundbildung haben sowohl die
Abiturienten als auch die Abiturientinnen mit d = 0,81 bzw. d = 0,80 gleichermal3en
beachtliche Lernzuwachse erzielen kdnnen; doch auch hier bleibt der deutliche
Leistungsriickstand, mit dem die Abiturientinnen gegentber den Abiturienten in die
dreijahrige Oberstufe eingetreten waren (d = 0,21), auch am Ende der gymnasialen
Oberstufe bestehen (d = 0,31).

Wiederum gilt, dass die Leistungsschere zwischen Jungen und Madchen in
Mathematik und in den Naturwissenschaften im Wesentlichen aus der

Sekundarstufe | resultiert.
8.2 Lernentwicklung nach soziodemografischen Merkmalen

— Familiensprache

Die folgenden Abbildungen geben die Lernzuwachse der Abiturientinnen und
Abiturienten des KESS-Jahrgangs in den untersuchten Kompetenzbereichen
differenziert nach der Familiensprache (Deutsch vs. andere Sprache) wieder.
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— grundstandige Gymnasien

Abb. 43-: Lernentwicklung von KESS 11 zu KESS 12 nach Familiensprache — grund-
standige Gymnasien (Effektstarken)

Englisch: Allgemeines Mathematische Naturwissenschaftliche

Sprachverstandnis Grundbildung Grundbildung
1,5 -
1,0 -

0,59
0,5 - 046 0,44
0.36 0,32
' 0,28

0,0 - . . .

andere Sprache mDeutsch

Im Kompetenzbereich Englisch — Allgemeines Sprachverstandnis haben die
Abiturientinnen und Abiturienten mit der Familiensprache Deutsch mit d = 0,46 einen
um d=0,10 Effektstarke hoheren mittleren Lernzuwachs erzielt als die
Abiturientinnen und konnten ihren Leistungsvorsprung zu Beginn der zweijahrigen
Oberstufe (d =0,23) weiter ausbauen; der Leistungsrickstand der Abiturientinnen
und Abiturienten mit nichtdeutscher Familiensprache betragt am Ende der
gymnasialen Oberstufe d = 0,28 und entspricht dem mittleren Lernzuwachs von etwa
einem Schuljahr.

Im Kompetenzbereich Mathematische Grundbildung verzeichnen die
Abiturientinnen und Abiturienten mit nichtdeutscher Familiensprache einen um
d =0,09 hoheren mittleren Lernzuwachs; damit konnten sie ihren erheblichen
Leistungsriickstand zu Beginn der gymnasialen Oberstufe (d=0,30) etwas
verringern — er betrdgt am Ende der gymnasialen Oberstufe d = 0,25, das entspricht

dem Lernzuwachs von etwa einem Schuljahr.

Im Kompetenzbereich Naturwissenschaftliche Grundbildung erzielten die
Abiturientinnen und Abiturienten mit der Familiensprache Deutsch mit d = 0,59 einen
um d =0,15 hoheren Lernzuwachs als die Abiturientinnen und Abiturienten mit

nichtdeutscher Familiensprache und konnten damit ihren Leistungsvorsprung, mit
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dem sie in die dreijdhrige Oberstufe eingetreten waren (d = 0,30), weiter ausbauen
(d =0,40).

Abb. 44: Lernentwicklung von KESS 11 zu KESS 13 nach Familiensprache —
dreijahrige Oberstufen (Effektstarken)

Englisch: Allgemeines Mathematische Naturwissenschaftliche

Sprachverstandnis Grundbildung Grundbildung

1,5 -
0,99
1,0 1 0,87 0,89
0,70 0.75
0,56

0,5 -
0,0 B T T

andere Sprache mDeutsch

Im Kompetenzbereich Englisch — Allgemeines Sprachverstandnis haben die
Abiturientinnen und Abiturienten des KESS-Jahrgangs mit nichtdeutscher
Familiensprache, die eine dreijahrige Oberstufe besuchten, mit d = 0,99 einen um
d = 0,12 Effektstarken héheren mittleren Lernzuwachs erzielt als die Abiturientinnen
und Abiturienten mit der Familiensprache Deutsch, konnten aber ihren
Leistungsriickstand zu Beginn der dreijahrigen Oberstufe (d = 0,42) kaum verringern;
der Leistungsriickstand der Abiturientinnen und Abiturienten mit nichtdeutscher
Familiensprache betragt am Ende der gymnasialen Oberstufe d = 0,41 und entspricht

dem mittleren Lernzuwachs von etwa zwei Schuljahren.

Im Kompetenzbereich Mathematische Grundbildung verzeichnen die
Abiturientinnen und Abiturienten mit nichtdeutscher Familiensprache einen um
d =0,14 hoheren mittleren Lernzuwachs; damit konnten sie ihren erheblichen
Leistungsriickstand zu Beginn der gymnasialen Oberstufe (d=0,33) etwas
verringern — er betragt am Ende der gymnasialen Oberstufe d = 0,27, das entspricht

dem Lernzuwachs von etwa einem Schuljahr.
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Auch im Kompetenzbereich Naturwissenschaftliche Grundbildung erzielten die
Abiturientinnen und Abiturienten mit nichtdeutscher Familiensprache mit d = 0,89
einen um d=0,14 hoéheren mittleren Lernzuwachs als die Abiturientinnen und
Abiturienten mit der Familiensprache Deutsch und konnten ihren Leistungsriickstand,
mit dem sie in die dreijdhrige Oberstufe eingetreten waren (d =0,64), etwas

verringern (d = 0,51).

Die Befunde weisen darauf hin, dass die dreijahrigen Oberstufen insgesamt
deutliche kompensatorische Fordererfolge im Hinblick auf Schilerinnen und Schiler
mit nichtdeutscher Familiensprache erzielen konnten — die betrachtlichen
Leistungsdifferenzen am Ende der Sekundarstufe | resultieren also aus der

Sekundarstufe |.

Kulturelle Ressourcen

Den folgenden Abbildungen sind die Lernzuwéachse in den untersuchten
Kompetenzbereichen differenziert nach dem Buchbestand im Elternhaus (bis

100 Bucher vs. mehr als 100 Bicher) zu entnehmen.

— grundstandige Gymnasien

Im Kompetenzbereich Englisch — Allgemeines Sprachverstandnis verzeichnen
die Abiturientinnen und Abiturienten aus Elternhdausern mit geringem Buchbestand
mit d = 0,38 einen um d = 0,06 Effektstarken geringeren mittleren Lernzuwachs als
die Abiturientinnen und Abiturienten aus Elternhdusern mit hohem Buchbestand.
Damit hat sich der Leistungsrickstand zu Beginn der zweijahrigen Oberstufe
(d = 0,33) etwas vergroR3ert; er betragt am Ende der gymnasialen Oberstufe d = 0,41

und entspricht dem mittleren Lernzuwachs von etwa zwei Schuljahren.

Im Kompetenzbereich Mathematische Grundbildung hingegen erzielten die
Abiturientinnen und Abiturienten aus Elternhausern mit geringem Buchbestand einen
um d = 0,06 hoheren mittleren Lernzuwachs; damit konnten sie ihren erheblichen
Leistungsriickstand zu Beginn der gymnasialen Oberstufe (d =0,34) etwas
verringern — er betrdgt am Ende der gymnasialen Oberstufe d = 0,29 Effektstarke,

das entspricht dem Lernzuwachs von etwas mehr als einem Schuljahr.

Im Kompetenzbereich Naturwissenschaftliche Grundbildung verzeichnen

beide Schilergruppen annahernd gleich hohe mittlere Lernzuwachse. Damit konnte
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der erhebliche Leistungsrickstand, mit dem die Abiturientinnen und Abiturienten aus
Elternhdusern mit geringem Buchbestand in die dreijahrige Oberstufe eingetreten
waren (d =0,52), nur geringfligig verringert werden; er betragt am Ende der

gymnasialen Oberstufe d = 0,41 Effektstarke.

Abb. 45: Lernentwicklung von KESS 11 zu KESS 13 nach kulturellen Ressourcen im
Elternhaus — grundstandige Gymnasien (Effektstarken)

Englisch: Allgemeines Mathematische Naturwissenschaftliche

Sprachverstandnis Grundbildung Grundbildung
1,5 -
1,0

0,53 0,95
i 44
- 038 0,34
' 0,28

0,0 - . . .

bis 100 Bliicher  m {iber 100 Blicher

— dreijahrige Oberstufen insgesamt

Im Kompetenzbereich Englisch — Allgemeines Sprachverstandnis verzeichnen
die Abiturientinnen und Abiturienten aus Elternhausern mit geringem Buchbestand
mit d = 0,94 einen um d = 0,06 Effektstarken hoheren mittleren Lernzuwachs als die
Abiturientinnen und Abiturienten aus Elternh&usern mit hohem Buchbestand. Damit
hat sich der Leistungsrickstand zu Beginn der dreijahrigen Oberstufe (d =0,37)
etwas verringert; er betragt am Ende der gymnasialen Oberstufe d =0,30 und

entspricht dem mittleren Lernzuwachs von mehr als einem Schuljahr.

Im  Kompetenzbereich Mathematische  Grundbildung erzielten die
Abiturientinnen und Abiturienten aus Elternhausern mit geringem Buchbestand einen
um d=0,09 hoheren mittleren Lernzuwachs; damit konnten sie ihren leichten
Leistungsriickstand zu Beginn der gymnasialen Oberstufe (d =0,17) weiter
verringern — er betragt am Ende der gymnasialen Oberstufe nur noch d =0,11
Effektstarke.
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Auch im Kompetenzbereich Naturwissenschaftliche Grundbildung verzeichnen
die Abiturientinnen und Abiturienten aus Elternhdausern mit geringem Buchbestand
einen um d=0,12 hoheren mittleren Lernzuwachs. Damit konnten sie den
Leistungsriickstand, mit dem sie in die dreijahrige Oberstufe eingetreten waren
(d =0,28), merklich verringern; er betragt am Ende der gymnasialen Oberstufe nur
noch d = 0,09.

Abb. 46: Lernentwicklung von KESS 11 zu KESS 13 nach kulturellen Ressourcen im
Elternhaus - dreijahrige Oberstufen (Effektstarken)

Englisch: Allgemeines Naturwissenschaftliche

Sprachverstandnis Mathematische Grundbildung Grundbildung

1,5 -
_ 0,94
1.0 0,88 0,87
0,75

0,5 -
0,0 T T

bis 100 Buicher m(ber 100 Biicher

9 Lernstande am Ende der gymnasialen Oberstufe — zweijahrige
und drei- jahrige Oberstufen im Vergleich

Fir die drei langsschnittlich erfassten Kompetenzbereiche Englisch —
Allgemeines Sprachverstandnis, Mathematische Grundbildung und
Naturwissenschaftliche Grundbildung lassen sich die Mittelwertdifferenzen zwischen
der zweijahrigen und den dreijgdhrigen Oberstufen zu Beginn (hellgrine
Saulenabschnitte) und am Ende der Oberstufe vergleichen (s. Abbildung 47).
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Abb. 47: KESS 12 und KESS 13 im Vergleich: Mittelwertdifferenzen in Englisch —
grundstandige Gymnasien (Skalenpunkte)

200 - )
Englisch - AS Mathematik Nawi

182
180 - 176

160 -

140 -

120 -

100 -

KESS 13 KESS 12 KESS 13 KESS 12 KESS 13 KESS 12

Mittelwertdifferenzen

In allen drei untersuchten Kompetenzbereichen hat sich die Mittelwertdifferenz
aufgrund des héheren mittleren Lernzuwachses der Abiturientinnen und Abiturienten,
die eine dreijahrige Oberstufe besuchten, im Verlauf der Sekundarstufe Il erheblich
verringert: in Englisch (Allgemeines Sprachverstandnis) von 25 auf 17 Skalenpunkte,
in Mathematik (Mathematische Grundbildung) von 16 auf 12 Skalenpunkte und in
den Naturwissenschaften (Naturwissenschaftliche Grundbildung) von 19 auf 15 Ska-
lenpunkte. Trotz der beachtlichen Lernzuwéachse bleiben die mittleren Lernstande der
Abiturientinnen und Abiturienten an den dreijahrigen Oberstufen sowohl in Englisch
als auch in Mathematik noch unter dem mittleren Lernstand, mit dem die Schulerin-
nen und Schiler an den grundstandigen Gymnasien in die Studienstufe eingetreten

waren.

Diese Befunde weisen darauf hin, dass die Schilerinnen und Schiiler, die die
dreijahrige Oberstufe erfolgreich abgeschlossen haben, tUber ein hohes Lernpotenzial
verfugen. Es konnte aber offenbar im Verlauf der Sekundarstufe | insgesamt nicht
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hinreichend entfaltet werden mit der Folge, dass die betrachtlichen Lernrickstande

bei Eintritt in die Oberstufe nur teilweise aufgeholt werden konnten.

Leistungsverteilungen

Mithilfe von Perzentilbandern lassen sich die Leistungsverteilungen (Streuung
der Testergebnisse um den jeweiligen Mittelwert) vergleichen. Zu diesem Zweck sind
die mittleren Lernstande zwischen dem 5. und 10. Perzentil (roter Balkenabschnitt),
dem 10. und 25. Perzentil (hellroter Balkenabschnitt), dem 25. und 75. Perzentil
(gelber Balkenabschnitt), dem 75. und 90. Perzentil (hellgriiner Balkenabschnitt) und
zwischen dem 90. und 95. Perzentil (griner Balkenabschnitt) der beiden Schiler-

jahrgange wiedergegeben; der schwarze Strich markiert den Mittelwert.

Abb. 48: KESS 12 und KESS 13 im Vergleich: Leistungsverteilungen im Test Englisch
— Allgemeines Sprachverstandnis

120 130 140 150 160 170 180 190 200

KESS 12 (N = 3.211) D [ | | M

KESS 13 (N = 2.514) B | [ =

LAU 13 GY (N = 3.347) ] | I | I
LAU 13 GS, AG, BG (N=1.662) [l [ 1 | 0

Vergleicht man die Leistungsverteilung der Abiturientinnen und Abiturienten
der staatlichen grundstéandigen Gymnasien (KESS 12) mit der Leistungsverteilung
der Abiturientinnen und Abiturienten, die die dreijdhrige Oberstufe an einer
staatlichen Gesamtschule, ein Aufbaugymnasium oder ein Berufliches Gymnasium
besuchten (KESS 13), so ergibt sich fir den Kompetenzbereich Englisch —
Allgemeines Sprachverstandnis eine deutliche ,Rechtsverschiebung® In allen
Leistungsgruppen liegen die mittleren Lernstdnde der Abiturientinnen und

Abiturienten aus den grundstandigen Gymnasien deutlich oberhalb der mittleren
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Lernstdnde der Abiturientinnen und Abiturienten aus den dreijahrigen Oberstufen.
Rund 25 Prozent der leistungsschwachsten Testteilnehmerinnen und -teilnehmer aus
den dreijahrigen Oberstufen bleiben unter dem Lernstand des 5. Perzentils der

grundstandigen Gymnasien.

Auch im LAU-Jahrgang blieben die mittleren Testergebnisse der Abiturientin-
nen und Abiturienten, die die Oberstufe an einer Gesamtschule, ein Aufbaugymna-
sium oder ein Berufliches Gymnasium besuchten, Uber alle Leistungsbereiche hin-
weg unterhalb der mittleren Testergebnisse, die die Abiturientinnen und Abiturienten
der grundstandigen Gymnasien (G 9) erzielten, allerdings waren die Leistungsunter-

schiede geringer, der Uberschneidungsbereich entsprechend groRer.

Abb. 49: KESS 12 und KESS 13 im Vergleich: Leistungsverteilungen im Test
Voruniversitare Mathematik

50 70 90 110 130 150

KESS 12 (N = 941) ] I | |

KESS 13 (N = 2.283) .

LAU 13 GY (N = 3.325) B T 1 [ [

LAU 13 GS, AG, BG (N = 1.636) B T T 1 =

Auch fur den Kompetenzbereich Mathematische Grundbildung ergibt sich eine
deutliche ,Rechtsverschiebung” in der Leistungsverteilung der Abiturientinnen und
Abiturienten der grundstandigen Gymnasien (KESS 12) im Vergleich zu der
Leistungsverteilung der Abiturientinnen und Abiturienten, die eine dreijahrige
Oberstufe besuchten (KESS 13). Uber alle Leistungsgruppen hinweg verzeichnen
die Abiturientinnen und Abiturienten der grundstandigen Gymnasien im Vergleich mit
den Abiturientinnen und Abiturienten aus den dreijghrigen Oberstufen deutlich
héhere mittlere Lernstande. Rund 20 Prozent der leistungsschwachsten
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Testteilnehmerinnen und -teilnehmer aus den dreijahrigen Oberstufen bleiben unter

dem Lernstand des 5. Perzentils der grundstandigen Gymnasien.

Auch im LAU-Jahrgang blieben die mittleren Testergebnisse der Abiturientin-
nen und Abiturienten, die die Oberstufe an einer Gesamtschule, ein Aufbaugymna-
sium oder ein Berufliches Gymnasium besuchten, tber alle Leistungsbereiche hin-
weg unterhalb der mittleren Testergebnisse, die die Abiturientinnen und Abiturienten
der grundstandigen Gymnasien (G 9) erzielten, allerdings waren die Leistungsunter-

schiede deutlich geringer, der Uberschneidungsbereich entsprechend groRer.

Abb. 50: KESS 12 und KESS 13 im Vergleich: Leistungsverteilungen im Test Natur-
wissenschaftliche Grundbildung

120 140 160 180 200 220 240 260

KESS 12 (N = 1.022) B [ | | [ 1]

KESS 13 (N = 1.917) ] | | T

LAU 13 GY (N = 1.267) B [ | [

LAU13GS, AG,BG (N=322) M | | [ /

Fur den Kompetenzbereich Naturwissenschaftliche Grundbildung lasst sich
zwar eine deutliche ,Rechtsverschiebung® feststellen (vgl. Abbildung xx), sie ist aber
geringer ausgepragt als in den zuvor berichteten Kompetenzbereichen,
entsprechend groler fallt hier der Uberschneidungsbereich der

Leistungsverteilungen beider Schilergruppen aus.

Auch im LAU-Jahrgang blieben die mittleren Testergebnisse der Abiturien-
tinnen und Abiturienten, die die Oberstufe an einer Gesamtschule, ein Aufbau-
gymnasium oder ein Berufliches Gymnasium besuchten, Uber alle Leistungsbereiche
hinweg unterhalb der mittleren Testergebnisse, die die Abiturientinnen und Abiturien-
ten der grundstandigen Gymnasien (G 9) erzielten, allerdings waren auch hier die

Leistungsunterschiede durchgehend geringer.
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10 Untersuchung der Auswirkungen des G 8 auf die Leistungs-
entwicklung am Beispiel des Hamburger KESS-Jahrgangs

In Hamburg startete die Umstellung vom neunstufigen Gymnasium (G 9) auf
das achtstufige Gymnasium (G 8) im Schuljahr 2002/03 mit der Jahrgangsstufe 5,
sodass der erste G 8-Jahrgang im Sommer 2010 das Abitur ablegte, gemeinsam mit
dem letzten G 9-Jahrgang. Anders als in anderen Bundeslandern (vgl. hierzu Klemm,
2013; Kuhn, 2013) erfolgte diese Schulzeitverkirzung ohne Kirzung der Unterrichts-
zeit — das bisherige Unterrichtsvolumen von insgesamt 265 Wochenstunden in den
Sekundarstufen | und Il blieb unverandert: Die Wochenstundenzahl in der Sekundar-
stufe | (Jahrgangsstufen 5 bis 10) wurde um 19 auf 197 Wochenstunden erhéht, die
Wochenstundenzahl in der Sekundarstufe Il wurde um 19 auf 68 Wochenstunden
reduziert. Die bisherige Vorstufe entfiel (bzw. wurde in die Jahrgangsstufe 10
vorgezogen), sodass die gymnasiale Oberstufe nur mehr die zweijahrige Studien-
stufe umfasst. Parallel zu dieser strukturellen Veranderung wurde ein Bindel von
Malnahmen zur Qualitatssteigerung im Schulwesen eingefiihrt. Dazu gehdren die
Implementierung neuer Bildungspléne, die regelmallige Durchfihrung von Lern-
standserhebungen und die Einfihrung zentraler Abschlussprifungen in ausge-
wahlten Fachern. Es wurde die Profiloberstufe eingefiuhrt, die Belegverpflichtungen in
der gymnasialen Oberstufe wurden erhoht, indem die Kernfacher in vierstindigen
Kursen auf grundlegendem bzw. erhéhtem Anforderungsniveau durchgehend zu
belegen sind, die Wahlmdéglichkeiten der Prufungsfacher im Abitur wurden einge-

schrankt.®

Der KESS-Jahrgang ist der zweite Hamburger G 8-Jahrgang. Da bei allen funf
Lernstandserhebungen, die im Rahmen der KESS-Studie durchgefihrt wurden, u. a.
Tests in ausgewahlten Kompetenzbereichen eingesetzt wurden, die bereits in der
sieben Jahre zuvor durchgefiihrten Studie ,Aspekte der Lernausgangslage und der
Lernentwicklung“ (LAU) verwendet worden waren (vgl. Lehmann et al., 1997, 1999,
2002, 2004, 2006; Trautwein et al., 2006), besteht die Mdglichkeit, im direkten
Vergleich beider Schilerjahrgdnge mdgliche Effekte der Schulzeitverkirzung zu

Uberprifen.

° Anders als in anderen Bundeslandern erfolgte diese Reform in Hamburg nicht vor dem Hintergrund
sinkender Schilerzahlen, sondern wurde vom damaligen Senat im Wesentlichen damit begriindet,
dass deutsche Schulerinnen und Schiler im internationalen Vergleich Gberdurchschnittlich alt seien,
wenn sie mit Studium und Ausbildung beginnen und in das Berufsleben eintreten (vgl. Birgerschaft
der Freien und Hansestadt Hamburg, 2003).
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An beiden Studien nahm der komplette Schiilerjahrgang teil, wenngleich infolge der
Rotationsdesigns nicht alle Schilerinnen und Schuler dieselben Tests bearbeiteten.
(vgl. hierzu Bos & Pietsch, 2006; Bos, Bonsen & Grohlich, 2009; Bos & Grohlich,
2010; Vieluf, Ivanov & Nikolova, 2011).

Im Folgenden beschranken wir uns auf die vergleichende Analyse der Lern-
ausgangslagen der Gymnasiastinnen und Gymnasiasten beider Schilerjahrgange zu
Beginn der Jahrgangsstufe 7 und der von ihnen am Ende der gymnasialen Oberstufe
in ausgewahlten Kompetenzbereichen erreichten Lernstande. Dem liegt die Uber-
legung zugrunde, dass in beiden Schilerjahrgangen bei der Anmeldung fir die
weiterfihrende Schule ein unbeschranktes Elternwahlrecht galt, Eltern also auch
gegen die Empfehlung der Zeugniskonferenz der abgebenden Grundschule ihr Kind
ohne Prufungsverfahren auf einem Gymnasium anmelden konnten. Erst am Ende
der Jahrgangsstufe 6 entschieden die Zeugniskonferenzen der weiterfihrenden
Schulen auf der Grundlage der Lernentwicklungen und der Leistungsstande in den
Unterrichtsfachern Gber die Berechtigung zum Eintritt in die Jahrgangsstufe 7 des
Gymnasiums. So hatten Abschulungen, aber auch die Neuaufnahme von Schiilerin-
nen und Schilern aus den anderen Schulformen in beiden Jahrgdngen im Verlauf
der Jahrgangsstufen 5 und 6 zu nicht unerheblichen Veranderungen der Schiiler-

zusammensetzung gefuhrt (Lehmann et al., 1999, Bos et al., 2009, Hillebrand, 2014).

Grundlage der nachfolgenden vergleichenden Analysen sind neben den
erhobenen Leistungsdaten die aus Schilerakten sowie im Rahmen von Schiiler- und
Elternbefragungen gewonnenen Angaben zu einer Vielzahl von Hintergrundmerk-
malen der Schilerschaften beider Jahrgange. Dieser umfangreiche Datensatz macht
es mdglich, nicht allein die Lernstande eines vollstandigen Schilerjahrgangs, der das
Abitur unter den Rahmenbedingungen des G 8 erworben hat, mit den Lernstanden
eines vollstdndigen Schilerjahrgangs, der das Abitur unter den Rahmenbedingungen
des G 9 erworben hat, in ausgewahlten Kompetenzbereichen zu vergleichen,
sondern dartber hinaus moglichen Zusammenhangen zwischen Leistungsunter-
schieden und Veradnderungen hinsichtlich der soziodemografischen Zusammen-
setzung der Schilerschaften beider Jahrgange nachzugehen. Hieraus leitet sich
folgendes Vorgehen ab: Zunachst werden die zentralen Fragestellungen, denen hier
nachgegangen wird. AnschlieRend werden die Datengrundlage und das methodische
Vorgehen beschrieben. Im darauffolgenden Abschnitt werden die Ergebnisse der

Datenanalysen vorgestellt, die im letzten Abschnitt diskutiert werden
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Fragestellungen

Anhand des Kohortenvergleichs sollen die folgenden Fragestellungen beantwortet

werden:

1. Inwieweit unterscheiden sich die in den Kompetenzbereichen Englisch,
Mathematik und Naturwissenschaften am Ende der gymnasialen Oberstufe erreich-

ten Lernstande zwischen dem KESS- und dem LAU-Jahrgang?

2. Falls ja: Inwieweit kdnnen diese Unterschiede auf die Schulzeitverkirzung

(einschlie3lich aller BegleitmalRnahmen) zuriickgefuhrt werden?

3. Treffen die Uber alle Schilerinnen und Schiler ermittelten Befunde
hinsichtlich des Zusammenhangs zwischen Schulzeitverkirzung und erreichten
Lernstéanden gleichermalRen fur Schilerinnen und Schiler mit hohen bzw. niedrigen

Lernausgangslagen zu Beginn der Jahrgangsstufe 7 zu?

Wahrend sich die erste Fragestellung auf deskriptiver Ebene beantworten
lasst, setzt die Beantwortung der beiden anderen Fragestellungen eine quasi-
experimentelle Versuchsanordnung voraus. Dabei wird der KESS-Jahrgang als
Versuchsgruppe und der LAU-Jahrgang als Kontrollgruppe hinsichtlich méglicher
Auswirkungen der Schulzeitverkiirzung betrachtet. Da die beiden Vergleichsgruppen
nicht randomisierte, sondern naturliche, bereits existierende Schuilergruppen sind,
kénnen Leistungsunterschiede am Ende der gymnasialen Oberstufe nicht ohne
Weiteres auf die Schulzeitverkirzung zurickgefihrt werden. Vielmehr ist es not-
wendig, beide Gruppen beziglich personenbedingter leistungsrelevanter Hinter-
grundvariablen, wie die individuellen Lernausgangslagen zu Beginn der Jahrgangs-
stufe 7 (Vorwissen) und der soziokulturelle und ethnische Hintergrund, ausreichend
zu parallelisieren. Die langsschnittlich angelegten LAU- und KESS-Studien stellen

dafir eine Fulle schiulerbezogener Daten zur Verfligung.

Datengrundlage und methodisches Vorgehen
Datengrundlage

4.953 von insgesamt 13.219 Schillerinnen und Schillern des LAU-Jahrgangs™
besuchten zu Beginn der Jahrgangsstufe 7 ein grundstdndiges Gymnasium, das

entspricht 37,5 Prozent. Im KESS-Jahrgang waren es 5.815 von 14.200 Schdulerin-

9 Ohne Sonderschulen.
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nen und Schillern, das entspricht 41,0 Prozent. Die Zahl der Abiturientinnen und
Abiturienten an den grundstandigen Gymnasien ist von 3.517 im LAU-Jahrgang auf
4.675 im KESS-Jahrgang bzw. um 33 Prozent gestiegen.'! Dieser Anstieg hat zu
einer veranderten soziodemografischen bzw. -kulturellen Zusammensetzung der
Schulerschaft gefuhrt, wie die in Abbildung 54 fur ausgewahlte Hintergrundmerkmale

wiedergegebenen prozentualen Anteile erkennen lassen.

Abb. 51: LAU - KESS: Prozentuale Unterschiede des soziokulturellen Hintergrundes
beider Kohorten (grundstandige Gymnasien)
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So ist der Anteil der Schilerinnen und Schiler mit nichtdeutscher Familiensprache
zwischen LAU 7 und KESS 7 von 18,9 auf 34,5 Prozent gestiegen. Diese Differenz
hat sich zwar infolge des Uberproportionalen Ausscheidens dieser Schilergruppe im
KESS-Jahrgang von 15,6 auf 12,0 Prozent (alle Abiturientinnen und Abiturienten des
Jahrgangs) bzw. 12,2 Prozent (nur die Schilerinnen und Schiler, die an beiden
Erhebungen teilgenommen haben) bis zum Ende der gymnasialen Oberstufe
verringert, ist aber immer noch betrachtlich. Deutlich geringer sind die Unterschiede
zwischen beiden Kohorten hinsichtlich des Anteils an Schulerinnen und Schilern,
deren beide Eltern hochstens den Mittleren Schulabschluss erworben haben. Er
betrug im LAU-Jahrgang zu Beginn der Jahrgangsstufe 7 29,0 Prozent, im KESS-
Jahrgang 26,5 Prozent. Infolge des deutlich tGberproportionalen Ausscheidens dieser
Schilergruppe im LAU-Jahrgang liegt ihr Anteil am Ende der gymnasialen Oberstufe

im KESS-Jahrgang um 2,7 Prozent (alle Abiturientinnen und Abiturienten des

" Im LAU-Jahrgang betrug der Riickgang der Schillerzahl an den grundstandigen Gymnasien

zwischen den Jahrgangsstufen 7 und 13 1.436, das entspricht 29,0 Prozent, im KESS-Jahrgang
waren es 1.140 bzw. 19,6 Prozent. Dieser Ruckgang ist nur teilweise auf ein vorzeitiges Ausscheiden
bzw. einen Abbruch des Bildungsweges zum Abitur zuriickzufiihren; eine nennenswerte Teilmenge
der Schulerinnen und Schiler hat im Verlauf oder am Ende der Mittelstufe die Schulform gewechselt
und den Bildungsgang auf einer Gesamtschule, einem Aufbaugymnasium oder einem Beruflichen
Gymnasium fortgesetzt. Exakte Angaben zu den Bildungsverlaufen liegen allerdings nicht vor.
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Jahrgangs) bzw. 3,0 Prozent (nur die Langsschnittschilerinnen und -schuler) Uber
deren Anteil im LAU-Jahrgang. Schlie3lich ist der Anteil an Schilerinnen und
Schulern mit einem Buchbestand im Elternhaus von maximal 100 Buchern zwischen
LAU 7 und KESS 7 um 16,4 Prozent gestiegen, am Ende der gymnasialen Oberstufe
betrug die Differenz zwischen beiden Jahrgangen infolge des leicht Uberproportiona-
len Ausscheidens dieser Schulergruppe im KESS-Jahrgang 14,9 Prozent (alle
Abiturientinnen und Abiturienten des Jahrgangs) bzw. 15,5 Prozent (nur die Langs-

schnittschilerinnen und -schiler).

Betrachtet man die leistungsbezogenen Lernvoraussetzungen der Schiilerin-
nen und Schuler beider Jahrgdnge zu Beginn der Mittelstufe, so ergibt sich fir den
KESS-Jahrgang — ungeachtet seiner ungunstigeren soziodemografischen und
-kulturellen Schilerzusammensetzung — mit einer Effektstarke von d =0,12 ein
leichter Vorsprung im Kompetenzbereich Mathematische Grundbildung, in den
Kompetenzbereichen Deutsch-Leseverstandnis und Englisch-Sprachverstandnis

liegen beide Kohorten (annahernd) gleichauf (d < 0,01).

In beiden Schilerjahrgdngen wurden die Tests Deutsch — Leseverstandnis
und Mathematische Grundbildung von allen Schilerinnen und Schilern der Jahr-
gangsstufe 7 bearbeitet, wahrend der Test Englisch — Allgemeines Sprachverstand-
nis nur im LAU-Jahrgang von allen Schilerinnen und Schulern, im KESS-Jahrgang
hingegen von einer Teilstichprobe (2.863 der insgesamt 5.815 Gymnasiastinnen und
Gymnasiasten, das entspricht 49,2 Prozent) bearbeitet wurde. Die andere Halfte der
Schilerschaft des KESS-Jahrgangs bearbeitete den Test Naturwissenschaftliche
Grundbildung, der im LAU-Jahrgang nicht in der Jahrgangsstufe 7 eingesetzt worden
war. Der Test Deutsch — Leseverstandnis wurde nur zu Beginn der Mittelstufe einge-
setzt. Die Tests Englisch — Allgemeines Sprachverstandnis und Mathematische
Grundbildung wurden am Ende der gymnasialen Oberstufe von allen Schilerinnen
und Schilern beider Schulerjahrgdnge bearbeitet. AuRerdem wurden in beiden
Schulerjahrgdngen am Ende der gymnasialen Oberstufe der Test of English as a
Foreign Language (TOEFL) sowie die Tests Voruniversitdre Mathematik und Natur-

wissenschaftliche Grundbildung in Teilstichproben durchgefuhrt (vgl. Tabelle 3).
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Tab. 3: Ubersicht tiber die in LAU und in KESS zu Beginn der Jahrgangsstufe 7 und
am Ende der gymnasialen Oberstufe eingesetzten Tests

Jahrgangsstufe 7

Jahrgangsstufe 12/13

Test

LAU

KESS

LAU

KESS

Deutsch — Leseverstandnis

Englisch — Allgemeines
Sprachverstandnis

TOEFL — Gesamttest

TOEFL — Structure & Written
Expression

TOEFL — Vocabulary &
Reading Comprehension

TOEFL - Listening
Comprehension

Mathematische Grundbildung

Voruniversitare Mathematik

Naturwissenschaftliche
Grundbildung

Vollerhebung

Vollerhebung

Vollerhebung

Vollerhebung

Stichprobe

Vollerhebung

Vollerhebung

Stichprobe

Vollerhebung

Stichprobe

Stichprobe

Vollerhebung

Stichprobe

Stichprobe

Vollerhebung

Stichprobe

Vollerhebung

Stichprobe

Stichprobe

Vollerhebung

Stichprobe

Stichprobe

Von den 3.517 Abiturientinnen und Abiturienten des LAU-Jahrgangs haben

3.347 bzw. 95 Prozent an der Erhebung teilgenommen, im KESS-Jahrgang waren es
3.822 von 4.675 Abiturientinnen

Teilnahmequote von 82 Prozent. Die erheblich geringere Teilnahmequote im KESS-

und Abiturienten, das entspricht einer
Jahrgang geht in erster Linie auf organisatorische Engpéasse zurtick, die durch eine
veranderte Gestaltung des Zeitraums zwischen schriftichem und mundlichem Abitur
bedingt waren, hat aber nicht zu einer systematischen Verzerrung der Datenbasis
die Teilnehmerinnen und

gefuhrt. So betrug die Abiturdurchschnittsnote flr

Teilnehmer 2,35, fur die Nichtteilnehmerinnen und Nichtteilnehmer 2,27.

Um weiteren moglichen Verzerrungen durch Datenausfall aufgrund von Test-
rotationen, unvollstéandiger Testbearbeitung oder Nichtteilnahme an einzelnen Tests

zu begegnen, wurden fehlende Werte in beiden Studien und zu beiden Messzeit-
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punkten nach dem Verfahren der Multiplen Imputation (Rubin, 1987; Schafer, 1997)
mit der Software Mplus (Muthén, L. & Muthén, B., 2010) anhand funf vollstandiger
(imputierter) Datensatze geschatzt und ergénzt. Dabei wurden auf der Individual-
ebene leistungsrelevante soziodemografische und -kulturelle Hintergrundinforma-
tionen wie Familiensprache, Geburtsland der Eltern, hdchster Schulabschluss der
Eltern sowie Buchbestand im Elternhaus, auf der Schulebene die Schulmittelwerte in

den einzelnen Tests berucksichtigt.

Mit Blick auf die Ubergeordnete Fragestellung werden in den nachfolgenden
Analysen ausschlieRlich die Testergebnisse derjenigen Schilerinnen und Schiler
beriicksichtigt, die sowohl zu Beginn der Mittelstufe (Jahrgangsstufe 7) als auch am
Ende der gymnasialen Oberstufe (Jahrgangsstufe 13 bzw. 12) an der LAU- bzw. an
der KESS-Untersuchung teilgenommen haben, von denen also mindestens aus
einem der Leistungstests am Ende der gymnasialen Oberstufe Daten vorliegen. Die
empirische Basis der nachfolgenden Analysen bilden die Ergebnisse von insgesamt
2.518 Abiturientinnen und Abiturienten des LAU-Jahrgangs und 2.974 Abiturientin-
nen und Abiturienten des KESS-Jahrgangs®? in den folgenden Kompetenztests: dem
Test Englisch — Allgemeines Sprachverstandnis, dem Test of English as a Foreign
Language (TOEFL-Gesamtskala) mit den Untertests Structure & Written Expression,
Vocabulary & Reading Comprehension und Listening Comprehension, den beiden
Mathematiktests Mathematische Grundbildung und Voruniversitare Mathematik
sowie dem Test Naturwissenschaftliche Grundbildung. Fur dieselben Schilerinnen
und Schuiler standen dariiber hinaus die Ergebnisse in den Tests Deutsch — Lese-
verstandnis, Englisch — Allgemeines Sprachverstandnis und Mathematische Grund-
bildung zur Verfigung, die zu Beginn der Mittelstufe (Jahrgangsstufe 7) in LAU 7
bzw. in KESS 7 erhoben worden waren.*

Methodisches Vorgehen
Zur Beantwortung der ersten Fragestellung wurden die Testergebnisse der
Abiturientinnen und Abiturienten beider Jahrgéange unter Anwendung des einpara-

' Die LAU 13-Erhebung fand im Friihjahr 2005, die KESS 12-Erhebung im Friihjahr 2011 statt, jeweils
zwischen der schriftlichen und der mindlichen Abiturprifung.
3 Detaillierte Beschreibungen der eingesetzten Tests finden sich in Bos et al. (2009), Trautwein et al.
(2010) sowie in Lehmann et. al. (2006, 2011).
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metrischen Rasch-Modells** einer simultanen Skalierung mit der Software
ConQuest™ (Wu et al., 1998) unterzogen und auf acht gemeinsamen Skalen
verortet. AnschlieRend wurden alle Personenparameter auf eine Skalenmetrik mit
dem Mittelwert M = 500 und der Standardabweichung SD = 100 linear transformiert.
Da die KESS 12-Untersuchung als Replikation der LAU 13-Untersuchung konzipiert
und mit nahezu unveranderten Testheften durchgefuhrt worden war, basierten die
Skalierung und der Leistungsvergleich beider Jahrgdnge am Ende der gymnasialen
Oberstufe ausschlielich auf identischen Items, die in derselben Reihenfolge

dargeboten wurden.*®

Zur Beantwortung der zweiten Fragestellung wurden in einem ersten Schritt
die Ergebnisse der Abiturientinnen und Abiturienten des KESS-Jahrgangs in den
Tests Deutsch — Leseverstandnis, Englisch — Allgemeines Sprachverstandnis und
Mathematische Grundbildung zu Beginn der Mittelstufe (KESS 7) anhand von 16, 48
bzw. 20 Items, die auch in der LAU 7- Untersuchung eingesetzt worden waren, in
einem Verankerungsverfahren auf die Skalenmetrik der jeweiligen LAU-Skalen trans-

formiert.*’

Die drei fur die beiden Jahrgange nun gemeinsamen Skalen wurden im
nachsten Schritt zu einem latenten Faktor Allgemeiner Fachleistungsindex zu Beginn
der Jahrgangsstufe 7 (AFI 7) zusammengefasst mit dem Ziel, die individuellen
leistungsbezogenen Lernvoraussetzungen der Gymnasiastinnen und Gymnasiasten
beider Schulerjahrgange zu Beginn der Mittelstufe abzubilden. Anschliel3end wurden
der AFI 7, die Hintergrundmerkmale Geschlecht, Familiensprache, Geburtsland der
Eltern, hochster Schulabschluss der Eltern und Buchbestand im Elternhaus sowie die
Kohortenzugehdorigkeitsvariable LAU/KESS als Pradiktoren (unabhangige Variablen)
fur die am Ende der gymnasialen Oberstufe erreichten Lernstande (abhangige
Variablen) in acht testbezogenen Regressionsmodellen untersucht. Zur Beantwor-
tung der dritten Fragestellung wurden die gleichen Analysen fiir die 500 Testbesten

(obere Leistungsgruppe — oLG) sowie fur die 500 Testschwachsten (untere Leis-

' Die psychometrischen Vorziige des Rasch-Modells und die Methode der Rasch-Skalierung sind
u. a. bei Baumert, Bos & Lehmann (2000, S. 60 ff.) anschaulich erlautert.

® In diesem Programm werden die Item- und Personenparameter nach der Marginal-Maximum-
Likelihood-(MML)-Methode geschétzt.

'® Booklet- sowie ltempositionseffekte konnten auf diese Weise weitgehend ausgeschlossen werden.

'" Die technischen Schritte bei diesem Verfahren bestanden u. a. darin, die Schwierigkeitsparameter
der identischen Testaufgaben (Ankeritems) auf ihre Werte in der LAU-Studie zu fixieren. Das
Verfahren des Fixierens von Ankeritems ist u.a. bei Davier & Davier (2007) beschrieben.
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tungsgruppe — uLG) beider Jahrgadnge zu Beginn der Mittelstufe in den beiden langs-
schnittlichen Tests Englisch — Allgemeines Sprachverstandnis und Mathematische
Grundbildung durchgefihrt.*®

Von besonderem Interesse sowohl fur die zweite als auch fur die dritte
Fragestellung ist der LAU/KESS-Pradiktor, der im Kontext der tbrigen Pradiktoren
als Effekt der Schulzeitverkiirzung (einschliel3lich der begleitenden pédagogischen
Maflinahmen) betrachtet werden kann. Ein signifikanter eigenstandiger Beitrag dieses
Pradiktors (signifikantes standardisiertes R-Gewicht) kann als Hinweis darauf
interpretiert werden, dass Unterschiede in den am Ende der gymnasialen Oberstufe
erreichten Lernstanden zwischen dem LAU- und dem KESS-Jahrgang nicht allein
durch (Kohorten-)Unterschiede in den leistungsbezogenen sowie soziodemografi-
schen und -kulturellen Lernausgangslagen zu Beginn der Mittelstufe erklart, sondern
darlber hinaus in einen Zusammenhang mit der Schulzeitverkirzung (einschlie3lich

aller BegleitmalRnahmen) gebracht werden kdnnen.

Ergebnisse
Deskriptive Befunde

Fur sechs der acht Kompetenzskalen ergeben sich signifikante Unterschiede
zwischen den Lernstanden der Abiturientinnen und Abiturienten des LAU- und des
KESS-Jahrgangs am Ende der gymnasialen Oberstufe. Lediglich im TOEFL-Unter-
test Structure & Written Expression und im Test Naturwissenschaftliche Grund-

bildung sind die Mittelwertunterschiede nicht signifikant (vgl. Abb. 52).

'® Aufgrund der deutlich unterschiedlichen Verteilung der Schilerinnen und Schiiler auf die Kurs-
niveaus wurden die 500 Testbesten (obere Leistungsgruppe — oLG) und die 500 schwachsten
Testteilnehmerinnen und -teilnehmer (untere Leistungsgruppe — uLG) beider Jahrgange betrachtet. So
hatten im LAU-Jahrgang im Fach Englisch 60 Prozent einen Grundkurs und 33 Prozent einen
Leistungskurs belegt, 7 Prozent hatten eine andere Fremdsprache gewdahlt. Im Fach Mathematik
waren es 88 Prozent, die einen Grundkurs belegt hatten, 12 Prozent hatten sich fir einen
Leistungskurs entschieden. Demgegeniber waren es im KESS-Jahrgang im Fach Englisch
21 Prozent, die einen Kurs auf grundlegendem Anforderungsniveau belegt hatten, 77 Prozent hatten
sich fur einen Kurs auf erhthtem Anforderungsniveau entschieden, 2 Prozent hatten eine andere
Fremdsprache gewdhlt. Im Fach Mathematik waren es 58 Prozent, die einen Kurs auf grundlegendem
Anforderungsniveau belegt hatten, 42 Prozent hatten sich fur einen Kurs auf erhdhtem
Anforderungsniveau entschieden.
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Abb. 52: Lernstande am Ende der gymnasialen Oberstufe im Vergleich: Mittelwert-
differenzen in Effektstarken (Referenz: LAU 13)

Englisch TOEFL TOEFL TOEFL TOEFL  Mathematik Mathematik Nawi
AS Gesamt S&WE V&RC LC GB VU GB

0,40
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0,20 013 013

0,10 T 0,05

0,00 T T T T T T T 1

0,01
0,10 - -0,04

-0,20 - -0,14

Englisch AS = Allgemeines Sprachverstéandnis, TOEFL Gesamt = Test of English as a Foreign
Language — Gesamttest, TOEFL S&WE = Untertest Structure & Written Expression, TOEFL V&CR =
Untertest Vocabulary & Reading Comprehension, TOEFL LC = Untertest Listening Comprehension,
Mathematik GB = Mathematische Grundbildung, Mathematik VU = Voruniversitare Mathematik, Nawi
GB = Naturwissenschaftliche Grundbildung

Die Abiturientinnen und Abiturienten des KESS-Jahrgangs verzeichnen in dem
Test Englisch — Allgemeines Sprachverstandnis mit d = 0,32 und in dem TOEFL-
Untertest Listening Comprehension mit d=0,27 jeweils einen deutlichen
Leistungsvorsprung vor den Abiturientinnen und Abiturienten des LAU-Jahrgangs. Im
TOEFL-Gesamttest sowie im TOEFL-Untertest Vocabulary & Reading
Comprehension ergibt sich mit d = 0,13 jeweils ein etwas hdoherer mittlerer Lernstand
fur den KESS-Jahrgang, auch im Test Voruniversitare Mathematik verzeichnet der
KESS-Jahrgang mit d =0,05 einen leichten Vorsprung. Im TOEFL-Untertest
Structure & Written Expression sowie im Test Naturwissenschaftliche Grundbildung
besteht kein signifikanter Unterschied zwischen den Abiturientinnen und Abiturienten
beider Jahrgange. Demgegenuber bleiben die Abiturientinnen und Abiturienten des
KESS-Jahrgangs im Test Mathematische Grundbildung mit d =-0,14 signifikant
unter dem mittleren Lernstand der Abiturientinnen und Abiturienten des LAU-
Jahrgangs. Diese Befunde belegen, dass die Schulzeitverkiirzung einschlieflich ihrer
BegleitmalBnahmen unter den spezifischen Hamburger Rahmenbedingungen
zumindest in den beiden betrachteten Jahrgdngen nicht mit generellen
Leistungseinbul3en einhergegangen ist, sondern — wie im Fach Englisch — sogar eine

deutliche Leistungsverbesserung beobachtet werden kann.
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Befunde der Regressionsanalysen

Um zu Uberprifen, inwieweit die festgestellten Leistungsunterschiede auf die
Schulzeitdauer (LAU-Jahrgang: dreizehnjahrig, KESS-Jahrgang: zwdlfjahrig)
zuruckgefuhrt werden koénnen, wurden in einem weiteren Schritt testbezogene
Regressionsanalysen durchgefuhrt. Im Ergebnis zeigt sich, dass der LAU/KESS-
Pradiktor fur die sechs der acht Kompetenzskalen, fur die sich bereits signifikante
Unterschiede hinsichtlich der mittleren Lernstande beider Kohorten ergeben hatten,
auch nach Kontrolle der soziodemografischen und -kulturellen sowie der
leistungsbezogenen Lernvoraussetzungen ein signifikantes 3-Gewicht aufweist (vgl.
Tabelle 4). Dieser Befund weist darauf hin, dass der Indikator fir die
Schulzeitverkirzung (einschlieBlich ihrer Begleitmal3nahmen) eigenstandig zur
Erklarung der unterschiedlichen Lernstande beider Kohorten beitragt, und zwar in
dem Test Englisch — Allgemeines Sprachverstandnis (Englisch-AS), im TOEFL-
Gesamttest (TOEFL-ges) und den beiden Untertests Vocabulary & Reading
Comprehension (TOEFL-V&RC) und Listening Comprehension (TOEFL-LC) sowie in

beiden Mathematiktests.
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Tab. 4: Pradiktoren der Lernstande in Englisch, Mathematik und Naturwissenschaf-
ten am Ende der Sekundarstufe II: standardisierte 3-Gewichte und Standard-
fehler (in Klammern)*®

Schulbildun

Jahrgang  Geschlecht  Familien- Geburts- Eltern Bicher im
AF1 7 sprache land Eltern 9 Elternhaus
LAU = 0 w=0  nichtD=0 ABI=0 °h”eoAB': <100=0
3 (SE)
EngliSCh' 0.46* *k *k *%k *k
AS , (0,020 0,17**0,01) -0,01 (0,01) 0,04**0,02) 0,03 (0,02) 0,06**(0,01)  0,05**(0,01)
Englisch- 0.43% 10% 7%
AS 0LG , (0,04) 0,10**0,03) 0,00 (0,03) 0,03 (0,04) 0,01 (0,04) 0,07*(0,03) 0,05 (0,03)
'i‘g'ffg' 0,11**004) 0,31*%0,03) 0,07**003) 0,15%0,05 -0,02 (0,05) 0,07%003)  0,07%0,03)
TOEFL- *k *% *% *%k
SQWE 0,46**(0,02) 0,01 (0,01) 0,07**©0,01) -0,01(0,02) -0,03 (0,02) 0,11**0,01) 0,09**0,01)
TOEFL- *% *% *% *k *k *k *%
VERC 0,34**©0,02) 0,09**0,01) 0,11**0,01) 0,07**0,02) -0,07**0,02) 0,07**©0,01) 0,11**(0,01)
TOEFL- *% *% *k *k *% *k
LC 0,30**©0,02) 0,17**©0,01) 0,05**0,01) 0,02 (0,02) -0,06**0,02) 0,15**0,01) 0,16**(0,01)
TOEFL-
ges 0,34**©0,02) 0,10**©,01) 0,08**0,01) 0,07**0,02) -0,05**0,02) 0,13**©0,01) 0,16**(0,01)
Mathe-GB  0,46**(0,01) -0,07**©,01) 0,17**0,01) 0,02 (0,02) 0,00 (0,02) 0,05**0,01)  0,04**(0,01)
Ma:;hLeC';GB 0,35**(0,05) 0,04 (0,03) 0,14**0,03) 0,07 (0,04) -0,04 (0,04) 0,09**(0,03) 0,01 (0,03)
MaLhL‘gGB 0,06 0,04y -0,10*%0,03) 0,14**(0,03) 0,08 0,050 0,00 0,05 0,07%003) 0,03 (0,04)
Mathe- *k *k *k *k *k
VU 0,25**0,02) 0,05**(0,01) 0,20**(0,01) 0,03 (0,02) 0,03 (0,02) 0,04**0,01) 0,07**0,01)
NaWi' *% *% *% *% *%
GB 0,11**(0,02) 0,02 (0,01) 0,21**0,01) 0,09**©0,02) 0,02 (0,02) 0,04**0,01) 0,12**(0,01)

*p <0,05 ** p<0,01; RMSEA = 0,09; SRMR = 0,06;

R%: Englisch-AS = 0.24, TOEFL-S&WE = 0,24, TOEFL-V&RC = 0,11, TOEFL-LC = 0,16, TOEFL-ges = 0,18,
Mathe-GB = 0,25, Nawi-GB = 0,09

Um diesen Effekt gegen eine Konfundierung mit der nur fur den KESS-

Jahrgang relevanten Oberstufenreform (u.a. Einfihrung der Profiloberstufe)

abzusichern, wurden fir die beiden langsschnittlich erfassten Kompetenzdoménen

' Die Merkmale LAU-Jahrgang, weibliches Geschlecht, Familiensprache nicht Deutsch, mindestens
ein Elternteil im Ausland geboren, beide Eltern ohne (Fach-)Hochschulreife und Buchbestand
im Elternhaus maximal 100 Bucher dienen hier als Referenzgroflen und wurden mit O kodiert.
Ein positives R(-Gewicht fir den LAU/KESS-Pradiktor deutet auf einen Leistungsvorsprung der
Abiturientinnen und Abiturienten des KESS-Jahrgangs, ein negatives [(-Gewicht auf einen
Leistungsvorsprung der Abiturientinnen und Abiturienten des LAU-Jahrgangs hin.
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Englisch —Allgemeines Sprachverstandnis und Mathematische Grundbildung die
oben beschriebenen Regressionsanalysen wiederholt, diesmal wurden aber nicht die
Lernstdnde am Ende der gymnasialen Oberstufe (Jahrgangsstufe 13 bzw. 12),
sondern die Lernstdnde zu Beginn der gymnasialen Oberstufe (Jahrgangsstufe 11)
als abhangige Variablen eingesetzt. Die Berechnungen haben ergeben, dass unter
Berucksichtigung der soziodemografischen und -kulturellen sowie der
leistungsbezogenen Lernvoraussetzungen zu Beginn der Jahrgangsstufe 7 der
Indikator fir die Schulzeitverklirzung bereits zu Beginn der gymnasialen Oberstufe
fur den Test Englisch — Allgemeines Sprachverstandnis einen hochsignifikanten
eigenstandigen Beitrag zugunsten des KESS-Jahrgangs aufweist (I3 = 0,32). Einen
gleichfalls hochsignifikanten, mit 8 = 0,07 jedoch deutlich schwécher ausgepragten
eigenstandigen Beitrag verzeichnet der LAU/KESS-Pradiktor fur den Test
Mathematische Grundbildung, wiederum zugunsten des KESS-Jahrgangs.

Der Tabelle 4 ist des Weiteren zu entnehmen, dass in nahezu allen unter-
suchten Testbereichen die leistungsbezogenen Lernausgangslagen der Schilerin-
nen und Schiler zu Beginn der Mittelstufe (AFI 7) erwartungsgemal den grof3ten
eigenstandigen Beitrag leisten. Dieser fallt im TOEFL-Gesamttest (TOEFL-ges)
wie auch in den drei Untertests Structure & Written Expression (TOEFL-S&WE),
Vocabulary & Reading Comprehension (TOEFL-V&RC) und Listening Comprehen-
sion (TOEFL-LC), im Test Englisch — Allgemeines Sprachverstandnis (Englisch-AS)
und im Test Mathematische Grundbildung (Mathe-GB) starker aus als im Test
Voruniversitare Mathematik (Mathe-VU). Das geringste [3-Gewicht hat der AFI 7 fir
den Test Naturwissenschaftliche Grundbildung (Nawi-GB).%

Fur alle Testbereiche sind die zu Beginn der Mittelstufe erfassten Merkmale
hdchster Schulabschluss der Eltern und Buchbestand im Elternhaus signifikante
Pradiktoren der am Ende der gymnasialen Oberstufe erreichten Lernstande. Diese
fallen fUr die Abiturientinnen und Abiturienten aus eher bildungsnahen Familien im
Durchschnitt hoher aus als fur die Abiturientinnen und Abiturienten aus eher
bildungsfernen Elternhdusern. Besonders hoch ist das relative Gewicht der beiden
Pradiktoren im TOEFL-Gesamttest und im TOEFL-Untertest Listening Comprehen-

sion.

% Dies ist insofern modellkonform, als die naturwissenschaftlichen Vorkenntnisse der Siebtklasslerin-
nen und Siebtklassler nicht im AFI 7 beriicksichtigt werden konnten, da dieser Kompetenzbereich in
LAU 7 nicht erfasst worden war.
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Auch der Pradiktor Geschlecht liefert mit Ausnahme des Kompetenzbereichs
Englisch — Allgemeines Sprachverstandnis einen eigenstandigen Beitrag zur Erkla-
rung der Leistungsunterschiede am Ende der gymnasialen Oberstufe. Dieser ist in
den mathematisch-naturwissenschaftlichen Tests annahernd doppelt so hoch

(zugunsten der Abiturienten) wie im TOEFL (ebenfalls zugunsten der Abiturienten).

Die Familiensprache weist unter Kontrolle aller anderen Pradiktoren einen
engen Zusammenhang mit den Ergebnissen im Test Englisch — Allgemeines Sprach-
verstandnis, im TOEFL-Gesamttest, im TOEFL-Untertest Listening Comprehension
und im Test Naturwissenschaftliche Grundbildung auf. Dabei verzeichnen die Abitu-
rientinnen und Abiturienten mit der Familiensprache Deutsch im Durchschnitt h6here
Lernstdnde als die Abiturientinnen und Abiturienten mit einer nichtdeutschen
Familiensprache. Demgegenuber lasst sich fur die beiden TOEFL-Untertests
Structure & Written Expression und Vocabulary & Reading Comprehension sowie fur

beide Mathematiktests ein solcher Zusammenhang nicht nachweisen.

Nach Berlcksichtigung aller anderen Prédiktoren hat das Geburtsland der
Eltern nur im TOEFL-Gesamttest sowie in den beiden TOEFL-Untertests Vocabulary
& Reading Comprehension und Listening Comprehension eine eigenstandige
Erklarungskraft, wobei die Lernstande der Schulerinnen und Schiler mit mindestens
einem im Ausland geborenen Elternteil im Durchschnitt etwas hoéher liegen als die
der Abiturientinnen und Abiturienten, deren beide Elternteile in Deutschland geboren

sind.

Differenziert nach Leistungsgruppen ergibt sich, dass der LAU/KESS-Pradiktor
sowohl fir die Schilerinnen und Schiler aus der oberen Leistungsgruppe (oLG) wie
auch fir die Schulerinnen und Schiler aus der unteren Leistungsgruppen (uLG) im
Test Englisch — Allgemeines Sprachverstandnis ein signifikantes positives 3-Gewicht
aufweist. Dabei ist dieser Effekt fur die Schulerinnen und Schiler aus der unteren
Leistungsgruppe dreimal so hoch wie fur die Schilerinnen und Schuler aus der
oberen Leistungsgruppe. Demgegenuber ist im Test Mathematische Grundbildung
ein signifikanter negativer Zusammenhang zwischen den am Ende der gymnasialen
Oberstufe erreichten Lernstdanden und dem LAU/KESS-Pradiktor fur die Schilerinnen
und Schiler der unteren Leistungsgruppe nachweisbar, nicht aber fur die Schulerin-

nen und Schuler der oberen Leistungsgruppe.
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Diskussion

Verglichen wurden die Lernstande zweier Schilerjahrgdnge am Ende der
gymnasialen  Oberstufe  anhand identischer  Leistungstests in  den
Kompetenzbereichen Englisch, Mathematik sowie Naturwissenschaften und unter
Bericksichtigung der soziodemografischen und -kulturellen sowie
leistungsbezogenen Lernvoraussetzungen zu Beginn der Jahrgangsstufe 7. Beide
Schulerjahrgadnge hatten zwar dasselbe Unterrichtsvolumen (265 Wochenstunden in
den Sekundarstufen | und 1), jedoch hatten die Schiilerinnen und Schiler des LAU-
Jahrgangs das Abitur nach dreizehn Jahren (G 9) abgelegt, die Schilerinnen und
Schuler des KESS-Jahrgangs hingegen nach zwolf Jahren (G 8). Daher richtete sich
der Fokus der empirischen Analysen auf die Frage, inwieweit ein Zusammenhang
zwischen der Dauer der Schulzeit und den erreichten Lernstdnden besteht. Im
Ergebnis hat sich gezeigt, dass im Test Englisch — Allgemeines Sprachverstandnis
und im TOEFL-Untertest Listening Comprehension deutliche Unterschiede (d > 0,20)
zwischen beiden Jahrgangen bestehen, und zwar zugunsten des KESS-Jahrgangs
(G 8). Auch im TOEFL-Gesamttest, dem TOEFL-Untertest Vocabulary & Reading
Comprehension und dem Test Voruniversitare Mathematik ergab sich ein
Leistungsvorsprung fur den KESS-Jahrgang, allerdings schwécher ausgepragt
(0,05 =d <0,20). Im TOEFL-Untertest Structure & Written Expression wie auch im
Test Naturwissenschaftliche Grundbildung liegen die mittleren Lernstdnde beider
Jahrgange annahernd gleichauf (d <0,05). Lediglich im Test Mathematische
Grundbildung ergab sich ein Leistungsvorsprung (d = 0,14) fur den LAU-Jahrgang
(G9).

Die festgestellten Unterschiede gehen mit einer stark ver&nderten Schuler-
zusammensetzung einher. So ist der Anteil der Schilerinnen und Schiler mit
Migrationshintergrund sowie aus eher bildungsfernen Elternhdusern im KESS-
Jahrgang erheblich gestiegen. Die regressionsanalytischen Modelle haben gezeigt,
dass auch nach Kontrolle der soziodemografischen und -kulturellen sowie der
leistungsbezogenen Lernvoraussetzungen der Schilerinnen und Schuler beider
Jahrgdnge zu Beginn der Jahrgangsstufe 7 die bezogen auf die am Ende der
gymnasialen Oberstufe erreichten Lernstande festgestellten Unterschiede statistisch
hochsignifikant (pPaweiseiig < .001) bleiben. Unter der Annahme, dass mit den leistungs-
bezogenen Lernvoraussetzungen zu Beginn der Jahrgangsstufe 7 (AFI7), dem

Geschlecht, der Familiensprache, dem Geburtsland der Eltern, dem héchsten Schul-
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abschluss der Eltern und dem Buchbestand im Elternhaus wesentliche leistungs-
relevante Faktoren bertcksichtigt und somit Kohorteneffekte (weitestgehend) neutra-
lisiert sind, lasst sich damit ein Zusammenhang zwischen der Schulzeitverkirzung
(einschlie3lich ihrer BegleitmalRnahmen) und den am Ende der gymnasialen Ober-
stufe in den untersuchten Kompetenzbereichen erreichten Lernstanden nachweisen,
allerdings — entgegen den allgemeinen Erwartungen — weitgehend zugunsten des
KESS-Jahrgangs (G 8).

Vertiefende Analysen ergaben dariber hinaus, dass die fur die Gesamt-
kohorten nachgewiesenen Zusammenhange nicht gleichermalRen fur Schilerinnen
und Schiler mit unterschiedlichen doméanenspezifischen Lernausgangslagen zu
Beginn der Jahrgangsstufe 7 zutreffen. So sind die fur die Gesamtkohorten ermittel-
ten Effekte vor allem auf die Lernergebnisse der Schilerinnen und Schiler aus der
unteren Leistungsgruppe zurlckzufuhren, das gilt sowohl fir den im Test Englisch —
Allgemeines Sprachverstandnis festgestellten Leistungsvorsprung als auch fur den
im Test Mathematische Grundbildung festgestellten Leistungsrickstand des KESS-

Jahrgangs.

Diese Befunde belegen, dass die Einfuhrung des achtjahrigen Bildungsgangs
zum Abitur in Hamburg nicht zu einer generellen Absenkung des Leistungsniveaus in
den untersuchten Kompetenzbereichen gefuhrt hat. Dies ist umso bemerkenswerter,
als der gymnasiale Anteil am Gesamtjahrgang sowie der Anteil an Schulerinnen und
Schuler aus bildungsferneren Elternhdusern im Vergleich zum LAU-Jahrgang
gestiegen ist. Ergédnzende regressionsanalytische Berechnungen haben ergeben,
dass bei Berlcksichtigung der soziodemografischen und -kulturellen sowie der
leistungsbezogenen Lernvoraussetzungen zu Beginn der Jahrgangsstufe 7 die
Schulerinnen und Schiiler des KESS-Jahrgangs bereits zu Beginn der gymnasialen
Oberstufe in den Tests Englisch — Allgemeines Sprachverstandnis und Mathemati-
sche Grundbildung einen hochsignifikanten Leistungsvorsprung gegenuber den
Schilerinnen und Schiilern des LAU-Jahrgangs aufweisen. Dabei zeigen sich sowohl
zu Beginn als auch am Ende der gymnasialen Oberstufe domanenspezifische wie
auch differenzielle Effekte, auf die bereits Baumert und Watermann (2000) hinge-

wiesen haben.

Diese Befundlage gibt Anlass, die fachbezogenen Verénderungen, die mit

dem KESS-Jahrgang eingefltihrt worden sind, genauer zu untersuchen. So kdnnten
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die verbesserten Englischleistungen des KESS-Jahrgangs beispielsweise mit der
Einfihrung von Englisch in der Grundschule, der Implementierung kompetenz-
orientierter Rahmenpléane in Verbindung mit einem erhthten Anforderungsniveau,
einer Ausweitung des bilingualen Englischunterrichts sowie gezielten Fortbildungs-
maflnahmen fir die Fachlehrkrafte im Zusammenhang stehen. Das unginstigere
Abschneiden der Schulerinnen und Schiler des KESS-Jahrgangs in der mathe-
matischen Grundbildung kdnnte demgegenuber auf die Reduzierung der Unterrichts-
zeit in der Oberstufe (Jahrgangsstufen 11 und 12) zuriickzufihren sein. Dem liel3e
sich beispielsweise durch eine Erhéhung der Unterrichtszeit im Fach Mathematik von
drei auf vier Wochenstunden in den Jahrgangsstufen 9 und 10 (bei Beibehaltung des
Unterrichtsvolumens insgesamt) oder durch die Bereitstellung zusatzlicher Férder-

zeiten begegnen.

Insgesamt bestétigt der leistungsbezogene KESS-LAU-Kohortenvergleich
bereits vorliegende Befunde, denen zufolge das G 8 nicht per se zu einem Niveau-
verlust fihren muss. Im Gegenteil: Wie am Beispiel der Englischleistungen des
KESS-Jahrgangs ausgewiesen, kann eine Schulzeitverkirzung durchaus auch mit
Leistungsvorteilen einhergehen. Entscheidende Parameter fir die am Ende der
Schulzeit erreichten Lernstdnde resp. Kompetenzen waren demnach weit eher der
Umfang und die Qualitéat des erteilten Fachunterrichts, nicht aber die Dauer der
Schulzeit. Vor diesem Hintergrund erscheint es winschenswert, in Folgestudien
Merkmale guten Fachunterrichts verstarkt in den Blick zu nehmen und auf dieser
Basis weitere MalBhahmen fir die Entwicklung der Unterrichtsqualitat zu ergreifen.
Dabei ist zu bedenken, dass in Hamburg im Unterschied zu anderen Bundeslandern
die Einfihrung des G 8 nicht mit einer Verminderung des Unterrichtsvolumens
verbunden gewesen ist, weshalb die Ergebnisse der Studie nicht generalisierbar

sind.
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11 Dreijahrige Oberstufen im Kohortenvergleich

Um zu uberprufen, inwieweit die zwischen dem KESS- und dem LAU-Jahrgang fest-

gestellten Leistungsunterschiede der Abiturientinnen und Abiturienten, die die drei-

jahrige Oberstufe an einer Gesamtschule, ein Aufbaugymnasium oder ein Berufliches

Gymnasium besucht haben, auf unterschiedliche Lernausgangslagen bei Eintritt in

die gymnasiale Oberstufe und/oder auf die unterschiedlichen sozialen Zusammen-

setzungen der Schiilerschaften zurtickgefihrt werden kénnen, wurden wiederum

testbezogene Regressionsanalysen durchgefiuihrt, Gber deren Ergebnisse im Folgen-

den berichtet wird.

Tab. 5: Pradiktoren der Lernstéande in Englisch (Allgemeines Sprachverstandnis

und TOEFL), Mathematik (Mathematische Grundbildung und Voruniversitére

Mathematik) und Naturwissenschaften (Naturwissenschaftliche Grundbildung)
am Ende der Sekundarstufe II: standardisierte R-Gewichte®

AFI 11 Jahrgang Geschlecht Familien-  Geburtsland Schulabschl. Bucher
sprache Eltern Eltern Elternhaus
LAU =0 w=0 nicht D=0 1ETIimA=0 ohne ABI =0 <100=0
3 (SE)

EnOISh 0474002 001002 004002 004005 004003 0097002 008002
Englisch-

AS 0,47**©0,02) -0,19**0,02) -0,00 (0,02) 0,04 (0,04) 0,06 (0,04) 0,10**0,02)  0,08** (0,02)
(LK/eA)
Englisch-

AS 0,46**0,03)  -0,17**(0,02) -0,03(0,02) 0,07*(0,04) 0,02 (0,04) 0,06**(0,02) 0,06*(0,02)
(GK/gA)
TOEFL- *k *k *k *k
SQWE 0,37**©0,02)  0,08** (0,02) -0,01 (0,02 -0,02 (0,03) 0,04 (0,03) 0,12*%(0,02) 0,06**(0,02)
Mathe- *k ok *k * *

GB 0,46**0,02) -0,13**(0,02) 0,20**(0,02) -0,02 (0,02) 0,06 (0,03) 0,04*(0,02) -0,01(0,02)
Mathe-

GB 0,44**0,03) -0,23**(0,03) 0,19**(0,03) 0,02 (0,05) 0,09 (0,05) 0,04(0,03) 0,06*(0,03)
(LK/eA)
Mathe-

GB 0,39+0,02)  -0,21**©0,02) 0,14**(0,02) -0,02 (0,03) 0,04 (0,03) 0,06**(0,02) -0,02(0,02)
(GK/gA)
Mathe-

VU 0,38%**(0,02) -0,01(0,02) 0,11**(0,02) -0,01 (0,03) 0,08++(0,03) 0,04*(0,02) 0,01(0,02)
Nawi-GB  0,14**0,02)  -0,06*+0,02)  0,14*%(0,02) 0,04(0,03) 0,12++(0,03) 0,07*%(0,02) 0,05%(0,02)

*p <0,05 * p<0,01, RMSEA = 0,05; SRMR = 0,09

' Die Merkmale LAU-Jahrgang, weibliches Geschlecht, Familiensprache nicht Deutsch, mindestens
ein Elternteil im Ausland geboren, Eltern ohne (Fach-)Hochschulreife und Buchbestand im Elternhaus
bis maximal 100 Bucher sind ReferenzgréRen und wurden mit O kodiert. Ein positives 3-Gewicht fur
den LAU/KESS-Pradiktor deutet auf einen Leistungsvorsprung des KESS-Jahrgangs hin, ein nega-
tives R-Gewicht auf einen Leistungsvorsprung des LAU-Jahrgangs.
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Tabelle 5 ist zu entnehmen, dass nach Kontrolle der soziodemografischen und
-kulturellen sowie der leistungsbezogenen Lernvoraussetzungen in den Tests
Englisch — Allgemeines Sprachverstandnis und Voruniversitdre Mathematik nur mehr
zu vernachlassigende Leistungsunterschiede zwischen dem KESS- und dem LAU-
Jahrgang festzustellen sind. Im TOEFL-Untertest Structure & Written Expression
verzeichnen die Abiturientinnen und Abiturienten des KESS-Jahrgangs einen
signifikanten Leistungsvorsprung. In den beiden Tests Mathematische Grundbildung
und Naturwissenschaftliche Grundbildung verzeichnet demgegenuber der LAU-
Jahrgang einen signifikanten Leistungsvorsprung.

Vergleicht man die am Ende der gymnasialen Oberstufe erreichten Lern-
stande nach Kurszugehdrigkeit (GK = Grundkurs, gA = grundlegendes Anforderungs-
niveau, LK = Leistungskurs, eA = erhéhtes Anforderungsniveau), so ist festzustellen,
dass sowohl im Test Englisch — Allgemeines Sprachverstandnis als auch im Test
Mathematische Grundbildung die Leistungsunterschiede sehr viel starker ausgepragt
sind als im Gesamtjahrgang, und zwar zugunsten des LAU-Jahrgangs — ein weiterer
Beleg daflr, dass die veranderten Belegverpflichtungen zu einer deutlichen Absen-
kung des mittleren Leistungsniveaus auf Kursebene gefiuihrt haben.

Hinsichtlich der Frage, welche Hintergrundmerkmale unter Kontrolle der leis-
tungsbezogenen Préadiktoren die festgestellten Leistungsunterschieden erklaren
kénnen, ergeben sich folgende Befunde:

Der Pradiktor Geschlecht liefert mit Ausnahme des TOEFL-Untertests
Structure & Written Expression einen signifikanten eigenstandigen Beitrag zur Erkla-
rung der Leistungsunterschiede am Ende der dreijahrigen gymnasialen Oberstufe.
Dieser ist in den mathematisch-naturwissenschaftlichen Kompetenzbereichen
anndhernd doppelt so hoch (zugunsten der Abiturienten) wie im Testbereich Englisch
— Allgemeines Sprachverstandnis (zugunsten der Abiturientinnen).

Die Familiensprache weist unter Kontrolle aller anderen soziokulturellen und
leistungsbezogenen Pradiktoren keinen eigenstandigen Erklarungsbeitrag auf.
Berlcksichtigt man allerdings die Kurszugehoérigkeit der Abiturientinnen und
Abiturienten, so ergibt sich fur Abiturientinnen und Abiturienten, die im Fach Englisch
einen Grundkurs bzw. einen Kurs mit grundlegendem Anforderungsniveau belegt
haben, ein signifikanter Zusammenhang mit den Ergebnissen im Test Englisch —
Allgemeines Sprachverstandnis. Dabei verzeichnen die Abiturientinnen und Abitu-

rienten mit der Familiensprache Deutsch im Durchschnitt héhere Lernstande als die
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Abiturientinnen und Abiturienten mit einer nichtdeutschen Familiensprache.
Demgegenuber lasst sich fur Abiturientinnen und Abiturienten, die im Fach Englisch
einen Leistungskurs bzw. einen Kurs mit erhdhtem Anforderungsniveau belegt
haben, ein solcher Zusammenhang nicht nachweisen.

Bei Berticksichtigung aller anderen Pradiktoren hat das Geburtsland der Eltern
in den mathematisch-naturwissenschatftlichen Kompetenzbereichen eine eigenstan-
dige Erklarungskraft, wobei die Lernstdnde der Schilerinnen und Schuler mit
mindestens einem im Ausland geborenen Elternteil im Durchschnitt etwas geringer
ausfallen als die der Abiturientinnen und Abiturienten, deren beide Eltern in Deutsch-
land geboren sind.

Fur alle Testbereiche sind die zu Beginn der gymnasialen Oberstufe erfassten
Merkmale hochster Schulabschluss der Eltern und Buchbestand im Elternhaus
signifikante Pradiktoren der am Ende der gymnasialen Oberstufe erreichten
Lernstande. Diese fallen fur die Abiturientinnen und Abiturienten aus eher bildungs-
nahen Familien im Durchschnitt hoher aus als fur die Abiturientinnen und
Abiturienten aus eher bildungsfernen Elternhausern. Besonders hoch ist das relative

Gewicht der beiden Pradiktoren im TOEFL-Untertest Structure & Written Expression.

Im Folgenden wird der Frage nachgegangen, ob diese allgemeinen Befunde
fur die dreijahrigen Oberstufen an Gesamtschulen, Aufbaugymnasien und Beruf-

lichen Gymnasien gleichermaOen zutreffen.

Tab. 6: Pradiktoren der Lernstande in Englisch, Mathematik und Naturwissenschaften
am Ende der Sekundarstufe Il an den Gesamtschulen: standardisierte [3-

Gewichte
AFI 11 Jahrgang Geschlecht Familien-  Geburtsland Schulabschl. Bucher
sprache Eltern Eltern Elternhaus
LAU =0 w=0 nicht D=0 1IETimA=0 ohne ABI =0 <100=0
3 (SE)
Eng'golgch— 0,42%(0,02) -0,02(0,02) -0,01(0,02) 0,02(0,04) 0,06 (0,04) 0,09*%(0,02)  0,11*%(0,02)
TOEFL- *%k *k Kk *%k
SQWE 0,31**(0,03)  0,08** (0,02) 0,03 (0,02) 0,00 (0,04) 0,07 (0,04) 0,12**0,02)  0,09**(0,02)
Mathe- *k Kk Kk ok Kk
GB 0,42*%0,02)  -0,13**0,02) 0,21**0,02)  -0,04 (0,03) 0,09+ (0,03) 0,07**0,02) 0,02(0,02)
Mathe- 0.37%* . *k .
VU , (0,02)  -0,06%0,02) 0,12**%0,02)  -0,05 (0,04) 0,14++0,04) 0,04 (0,02) 0,03(0,02)
Nawi-GB  0,13**(0,03)  -0,15**0,02)  0,17**(0,02) 0,04(0,04) 0,10%(0,04) 0,06**(0,02) 0,06*(0,03)

*p <0,05; ** p <0,01; RMSEA = 0,05; SRMR = 0,09
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Unter Kontrolle der Lernausgangslage zu Beginn der dreijahrigen Oberstufe
sowie der soziodemografischen und -kulturellen Hintergrundmerkmale Il&sst sich
feststellen, dass die Abiturientinnen und Abiturienten des KESS-Jahrgangs, die die
dreijahrige Oberstufe an einer Gesamtschule besuchten, im TOEFL-Untertest
Structure & Written Expression einen signifikanten Leistungsvorsprung vor dem LAU-
Jahrgang verzeichnen. In den mathematisch-naturwissenschatftlichen
Kompetenzbereichen hingegen verzeichnen die Abiturientinnen und Abiturienten des
KESS-Jahrgangs, die die gymnasiale Oberstufe an einer Gesamtschule besuchten,
einen signifikanten Lernrickstand im Vergleich zu den Abiturientinnen und
Abiturienten des LAU-Jahrgangs, die die Oberstufe einer Gesamtschule besuchten.
Besonders ausgepragt ist der Lernrickstand in den Kompetenzbereichen
Mathematische Grundbildung und Naturwissenschaftliche Grundbildung. Dies trifft

vor allem auf Abiturientinnen zu.

Tab. 7: Pradiktoren der Lernstande in Englisch, Mathematik und Naturwissenschaften
am Ende der Sekundarstufe Il an den Aufbaugymnasien: standardisierte 13-

Gewichte
AFI 11 Jahrgang Geschlecht Familien-  Geburtsland Schulabschl. Bucher
sprache Eltern Eltern Elternhaus
LAU=0 w=0 nicht D=0 1ETimA=0 ohne ABI =0 <100=0
3 (SE)
E”?i';c“' 0,48+0,05  -0,00005  -0,08005 005008  -0,02(008  0,09%005  0,07(0,05)
TOEFL- "
SQWE 0,41**(0,05) 0,04 (0,05) -0,08(0,05) -0,06(0,08) 0,03 (0,08) 0,04(0,05) 0,01(0,05)
Mathe- 0.43** * *k *
GB , (0,06) -0,10*(0,05) 0,15**(0,05) -0,08 (0,08) 0,10 (0,08) -0,07(0,05) -0,13%(0,05)
Mathe- 0. 41+ *
VU , (0,086) 0,01(0,05) 0,09*%(0,05) -0,00 (0,08) 0,08(0,08) -0,00 (0,05) -0,05(0,05)

Nawi-GB  0,13*(0,05) 0,06(0,05) 0,12*(0,05) 0,16(0,08) 0,12(0,08) 0,13**(0,05) -0,01(0,05)

*p 0,05 ** p<0,01; RMSEA = 0,05; SRMR = 0,09

An den Aufbaugymnasien verzeichnet der KESS-Jahrgang im
Kompetenzbereich Mathematische Grundbildung einen signifikanten
Leistungsrickstand im Vergleich zum LAU-Jahrgang, wobei wiederum die
Abiturientinnen besonders hohe Lernriickstdnde aufweisen. In allen anderen
Kompetenzbereichen lassen sich nach Kontrolle der Lernausgangslage und der
soziodemografischen sowie -kulturellen Hintergrundmerkmale keine signifikanten

Leistungsunterschiede zwischen den Kohorten feststellen.
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Tab. 8: Pradiktoren der Lernstande in Englisch, Mathematik und Naturwissenschaften
am Ende der Sekundarstufe Il an den Beruflichen Gymnasien: standardisierte

B-Gewichte
AFI 11 Jahrgang Geschlecht Familien-  Geburtsland Schulabschl. Bicher
sprache Eltern Eltern Elternhaus
LAU =0 w=0 nicht D=0 1ETimA=0 ohne ABI =0 <100 =0
3 (SE)
E”gA"g"h' 0,60%(0,03)  -0,06%0,03) -0,03003)  0,11*005)  -0,03 (0,05  0,08%%0,03)  0,02(0,03)
TOEFL-
S&WE 0,47**(0,04) 0,05 (0,03) -0,02 (0,03) 0,11* (0,05) -0,03 (0,05) 0,12**(0,03) 0,02(0,03)
Mathe- *% X% *%
GB 0,44**©0,03) -0,15**©,03) 0,18**(0,03) 0,06 (0,05) -0,04 (0,05) 0,03(0,03) -0,01(0,03)
Mathe- - -
VU 0,35%**(0,04) -0,05(0,03) 0,13**(0,03) 0,09 (0,05) -0,03(0,05) 0,05 (0,03) -0,01(0,03)
Nawi-GB  0,17**(0,03) 0,04(0,03) 0,20**(0,03) 0,03(0,05) 0,15*+(0,05) 0,04(0,03) 0,05(0,03)

*p<0,05 ** p<0,01; RMSEA = 0,05; SRMR = 0,09

An den Beruflichen Gymnasien verzeichnet der KESS-Jahrgang sowohl im
Kompetenzbereich Englisch — Allgemeines Sprachverstéandnis als auch in der
Mathematischen Grundbildung einen signifikanten Leistungsruckstand im Vergleich
zum LAU-Jahrgang. Wiederum tragt der Pradiktor Geschlecht in den mathematisch-
naturwissenschaftlichen Kompetenzbereichen eigenstéandig zur Erklarung der
Leistungsunterschiede bei und wiederum sind es die Abiturientinnen, die besonders

hohe Lernriickstande verzeichnen.

In der Zusammenschau der Befunde ist festzustellen, dass die Abiturientinnen
und Abiturienten des KESS-Jahrgang, die eine dreijahrige Oberstufe besuchten, —
und hier insbesondere die Abiturientinnen — signifikant schwachere Testleistungen
erbracht haben als die Abiturientinnen und Abiturienten des LAU-Jahrgangs.
Lediglich im TOEFL-Untertest Structure & Written Expression weist der KESS-
Jahrgang einen deutlichen Leistungsvorsprung gegeniber LAU-Jahrgang auf, der an

den Gesamtschulen hochsignifikant ist.
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12 Zusammenfassung

Die Erhebungen KESS 12 und KESS 13 haben es ermdéglicht, zwei Hamburger
Abiturjahrgédnge direkt miteinander zu vergleichen und erste Ruckschlisse auf die
Auswirkungen der Einfuhrung einerseits des G 8, andererseits der Profiloberstufe zu
gewinnen. Dabei ist zu berlcksichtigen, dass der KESS-Jahrgang im Vergleich mit
dem sechs (grundstandige Gymnasien) bzw. sieben Jahre (Gesamtschulen,
Aufbaugymnasien und Berufliche Gymnasien) zuvor getesteten LAU-Jahrgang
infolge der in den zuriickliegenden Jahren stetig gestiegenen Bildungsbeteiligung
eine um 45 Prozent héhere Jahrgangsstarke aufweist und sich die Schilerschaften

beider Jahrgéange in der sozialen Zusammensetzung deutlich unterscheiden.

Der Vergleich der am Ende der Sekundarstufe Il erreichten mittleren Lern-
stande der Abiturientinnen und Abiturienten der grundstandigen Gymnasien des
KESS-Jahrgangs (G 8) mit den mittleren Lernstanden der Abiturientinnen und
Abiturienten der grundstéandigen Gymnasien des LAU-Jahrgangs (G 9) hat ergeben,
dass die Einfihrung des G 8 in allen drei untersuchten Kompetenzbereichen nicht zu
einem Leistungseinbruch gefuhrt hat. Im Test of English as a Foreign Language
(TOEFL) liegen beide Jahrgange gleichauf, wobei der KESS-Jahrgang im TOEFL-
Untertest Listening Comprehension einen leichten Leistungsvorsprung verzeichnet.
Im Test Englisch — Allgemeines Sprachverstandnis verzeichnen die Abiturientinnen
und Abiturienten des KESS-Jahrgangs einen Leistungsvorsprung, der dem Lern-
zuwachs innerhalb eines Schuljahres anndhernd entspricht. In Mathematik und in
den Naturwissenschaften liegen die am Ende der gymnasialen Oberstufe erreichten
mittleren Lernstdnde in den beiden eingesetzten Tests nahe beieinander mit einem
leichten Leistungsvorteil des LAU-Jahrgangs im Bereich der mathematischen
Grundbildung und einem leichten Leistungsvorteil des KESS-Jahrgangs im Bereich

der voruniversitaren Mathematik.

Bemerkenswert ist in diesem Zusammenhang, dass die Testbesten des
KESS-Jahrgangs in allen untersuchten Kompetenzbereichen insgesamt hohere
Lernstande verzeichnen als die Testbesten des LAU-Jahrgangs — ein Hinweis darauf,
dass unter den Rahmenbedingungen des G 8 die Leistungsspitze erfolgreich gefér-

dert werden konnte.
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Die Ergebnisse der durchgefiihrten Regressionsanalysen weisen auf einen
eigenstandigen Effekt der Einfuhrung des G 8 (einschlief3lich der Begleitmal3nah-
men) hin, sodass festgestellt werden kann, dass unter den erhéhten Anforderungen

des G 8 mehr Abiturientinnen und Abiturienten hohere Lernstande erreicht haben.

An den dreijahrigen Oberstufen des KESS-Jahrgangs ist die Zahl der Abituri-
entinnen und Abiturienten im Vergleich mit dem sieben Jahre zuvor getesteten LAU-
Jahrgang insgesamt um 67 Prozent gestiegen. Dieser Anstieg betrifft vor allem
Schulerinnen und Schiler aus bildungsferneren Elternhausern und hat zu einer

deutlich veranderten sozialen Zusammensetzung der Schulerschaften gefihrt.

Wahrend die Leistungen der Abiturientinnen und Abiturienten des KESS-
Jahrgangs im Vergleich mit den Leistungen der Abiturientinnen und Abiturienten des
LAU-Jahrgangs, die die gymnasiale Oberstufe an einer Gesamtschule, ein
Aufbaugymnasium oder ein Berufliches Gymnasium besuchten, in Englisch gleich
geblieben sind, haben sich die Leistungen in Mathematik und Naturwissenschaften

verschlechtert.

In allen getesteten Kompetenzbereichen besteht ein erheblicher Leistungs-
rickstand gegenuber den Abiturientinnen und Abiturienten der grundstandigen
Gymnasium, das allerdings im Vergleich erheblich weniger Schulerinnen und Schiler
aus bildungsferneren Elternhdusern zum Abitur gefihrt hat.

Die Ursachen fir die beobachteten Lernriickstande liegen offensichtlich nicht
in den Oberstufen der Gesamtschulen, Aufbaugymnasien und Beruflichen Gymna-
sien. So konnten zum Teil beachtlich hohe Lernfortschritte im Verlauf der Sekundar-
stufe Il nachgewiesen werden, die erwartungskonform deutlich Gber den Lern-
zuwachsen an den grundstandigen Gymnasien im Verlauf der zweijahrigen Ober-
stufe (G 8) liegen. Schilerinnen und Schiler aus ungunstigen Sozialmilieus erreich-

ten dabei die mit deutlichem Abstand hochsten Lernzuwachse.

Die Befunde legen nahe, dass einer friihzeitigen Identifizierung und Forderung
von Schulerinnen und Schilern mit hohem Lernpotenzial in der Sekundarstufe | ein
hoher Stellenwert zugemessen werden sollte. Diese Erkenntnis ist nicht neu,

vielmehr bestétigt sie die Befunde der vorausgegangenen KESS-Erhebungen.”
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